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длагаемая руескимъ читателямъ книжка проф. 9. Кирк- 
к: ‚ (Е. Ки Крайт!окК, Еипдатета]$ оё СВИа $%а9ау) у 
ебя на родинЪ, въ 0. Америк, за, короткое время выдержала 
{ В И Это Отв указываетъ на то, что 


тяя оса ею въ то же время живую и конкретную— 
а актеристику той новой отрасли знания, которая уже н%- 
колько_ ть тому назадъ получила назван!е „педолог!и“ 
`„пайдоломи“ ‚ т-е. науки о ребенкз. Авторъ предна- 
часть свою книжку, какъ онъ самъ замЪчаетъ въ пре- 
ви, для. ‚изслздователей, студентовъ, учителей (учи- 
ельницъ) и родителей“. Что касается первой категор!и— 
Ъдователей, то, быть можеть, для этихъ лицъ появляю- 
ся въ русскомъ переводЪ сочинен!е уже утратило свое 
— -въ виду болфе крупныхъ работь, явившихся за 
‚ десятиль мо въ 3. ЕвропВ (въ этомъ отношении 
о сихь поръ. ‘остаются непревзойденными „Лекщи по экс- 
` перим ‚онтальной педатогик“ столь преждевременно скон- 
чав я еймана). Но для студентов или, вЪърнЪе, 
тотовящихся к преподавательской дъятельности, для 
елей и родителей книжка Киркпатрика не потеряла 
интереса и теперь, спустя несколько лЪтЪ по выходВ 
о издав1я. Въ этомъ сочинени не только нам чается 
ой абрисъ. новой науки, но и заполняются конкрет- 
атемъ ть схемы, которыя ‚авторъ считаеть 
ачными для научной разработки и практиче- 
ешя данныхь этой молодой дисциплины. Ав- 


ЩЕ. АБЫ А }- . 
мк: о 
Я х . 


торъ оообенто выдвигаетъь инстинктивную ‹ основу ` человЪче- 

К дъятельности и въ связи съ этимъ оттЬ- 
няеть ` исключительную роль генетической психологи въ 
процессь педологическаго изслфдованя. "Пытаясь. установить 
обще принципы физическато и духовнаго развит я, `авторъ 
въ. ‘послзднихь тлавахъ своего сочинен!я спещально оста- 

ет навливается на выяснеши особенностей индивидуальнаго 

‘роста какь въ здоровомъ, такъ и въ болЪзненномъ состоя- 

они, оттЪняя своеобразе этихъ особенностей и въ условяхъ 

° школьнаго существовашя. Это теоретическое изложее ка- 
ждой главы обыкновенно заканчивается цлымъ рядомъ во- 
просовъ или темъ для практическихъ упражнен, которыя 
должны быть выполнены читающими или изучающими ие- 

‚  фреводимое сочинен1е. Эти вопросы имзють въ виду не 
столько воспроизведеше или. суммирован!е изложеннаго 
въ книгЪ матерала, сколько самостоятельную, вдумчивую 
_ работу, на почвВ полученныхъ знаний и усвоенныхъ мето- 
довъ, въ условяхъ индивидуальной или школьной обота- 
новки, которая можеть выпасть на долю различвыхъ лицъ, 

’ знакомящихся съ этимъ сочинен1емъ. Все это даеть намъ 
основаще надЪяться, что книжка проф. Киркпатрика ветрЪ- 
тить сочувственный премъ и у русскихъ читателей, про- 
никнутыхь серьезнымь интересомъ къ педологи въ ея на- 
учной разработкВ и въ ея практическомъ примзвеши къ 
условямъ русской педагогической дъйствительности. 






Н. Виноградовь, 
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Эт ЕНИГа, представляеть попытку дать въ систематизиро- 
ной формЪ очеркъ новой науки о ребенкЪ для изслЪ- 
вателей, студентовъ, учителей (учительницъ) и родите- 
ре Работа о Ат опыта, накопившагося за че- 


‚Оли ВЪ ЭТОЙ области, а также итогь семилЪтняго 
_’родительскаго опыта. Большую часть этой книги, почти въ 
той же формЪ, я излагалъ студентамъ съ каоедры. 

° Всего больше затрудняло автора ршить, что можно вы- 
° пустить изъ этой работы. Мног!е отдЪльные параграфы 
можно было разработать въ цълыя главы. Первоначальнымъ 
намфрешемъ автора было подвести итогъ всЪмъ главнымъ 
ыводамъ изученя‘ ребенка. Но отъ этого плана пришлось 


ходится еще въ стади а изыскай и, 
оятно, утратить свое значеше при дальнзйшихъ изслЪ- 
, ‘дованяхъ. Вотъ почему здЪсь приводятся только немног!е 
° специфичесве факты и примЪры; зато обращается особен- 
ое ‘внимане на основы науки о ребенкЪ, заложенныя въ 
ругихъ научныхь, дисциплинахъ, и на болЪе обийя проч- 





О. въ области этой науки. 

дый предметь трактуется здЪсь съ возможной пол- 

то всюду ' принимается во внимане его отношене 

ь другимъ. ое и имЪется въ виду, что чте- 
1 опыть. и Ее добытаго матерала 
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съ течешемъ времени сдълають его полн%е. Чтобы облегчить 
читателямъ и изучающимь этоть предметь усвоеше и разра- 
ботку текста книги, въ концф каждой главы приведены 
о ля упражнен!й. Въ классЪ преподаватель можеть 
широко черпать изъ этихь упражнен!и и подвергать ихъ 
 обсужденю, или же обходиться безъ нихъ и изучать и об- 
‘суждать только самый текстъ. 

НадФюсь, что планъ книги пригодится интеллигентнымь 
родителямъ, а также преподавателямъ въ нормальныхъь шко- 
лахь и университетахъ, гдз для изучен!я этого предмета 
есть время и разнообразныя приспособленя. Мноте родители 
предпочтуть, взроятно, начать съ главы пятой и опустятъ 
тлаву четырнадцатую, а, можеть быть, и дальнъйпия. 

Выражаемъ нашу признательность многимъ серьезнымъ 
ученымъ, изучавшимъ ребенка, особенно, Стэнли Холлу 
(Защеу Най), создателю этой науки въ АмерикЗ; Д. М. 
Болдуину (9. Магк Ват), давшему намъ теорю органи- 
аескато развит!я; Ллойду Моргану (ГЛоу& Могсап), который 
такъ ясно и съ такой проницалельностью описалъ инстинкты 
и привычки; И. Барнесу (Еат! Ватпез), тщательно изучив- 
шему вляне сощальныхь факторовъ на дЪтей, а также 
Д. Ф. Рейгарту (9. Е. Вератб) и моей женЪ, доставившимъ 
много примфровъ, и моему другу У. Ф. Гринмэну (У. Е. 


ен!е. . 
Стеептал) за поошр ЕАК 
Нормальная школа 
въ ФитчбургВ (ЕИсВбоге). 

Тюнь 1903 3. 


Предислове ко 2-му издан!ю. 


Любезный премъ, оказанный первому издан!ю этой книги 
преподавателями нормальныхъ школъ и университетовъ, 
родителями и учителями въ этой и другихъ странахъ, доста- 
вилъ большое удовольстые автору, который не см$ль надъ- 
яться, что его книга’ будетъ доступна столь различнымъ 
классамъ людей. 

Новое издате позволяеть исправить н®которыя ошибки 
въ примЪчаняхъ, находящихся въ концЪ каждой главы, 
и переработать нзкоторые положен1я и параграфы. 

Авторъ не нашелъ своевременнымъ радикально пересмо- 
трЪть всю книгу. Въ этомъ, повидимому, явится надобность 
нЪсколько позже. Но автору было бы праятно получить отъ 
тъхъ лицъ, въ рукахь которыхъ была эта книга, указанйя 


въ смыслЪ исправленя, опущетя или добавлешя, могупия 
лезнос"ъ 
повысить ея полез ЕАК 
Нормальная шко 


въ Фитчбург8. 
Ман 1907 г. 
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Природа, объемъ и задачи науки о ребенкЪ 
(педологи). 


Различе между взрослыми и дЬтьми. 


КромЪ очевидной разницы въ роет и умственномъ развит, 
дЪти отличаются оть взрослыхъ и другими чертами, какъ 
въ физическомъ, такь и въ душевномъ складЪ. НесомнЪн- 
ность этого физическаго различ1я доказывается хотя бы 
твмъ фактомъ, что мы можемъ составить себф нЪкоторое 
поняте о возраст лица, изображеннаго на какой-нибудь 
картин, хотя здЪсь н$зтъ ничего, что бы указывало на мас- 
штабъ, въ связи съ которымъ картина нарисована. Суще- 
ствують как!я-то особенности формы и размЪра частей въ раз- 
личномъ возраст, на которыхъ мы базируемъ наше сужде- 
не. Но большинство людей, которымъ не приходилось имЪть 
дЪло съ этимъ вопросомъ, неспособны точно указаль раз- 
ницу между взрослыми и дфтьми ранняго возраста. НЪко- 
торые не замЪчають даже рЪзкой разницы въ соотвЪтетвен- 
ной величин% головы, тЬла и членовъ, пропорщюональныя 
отношеня которыхъ приблизительно таковы: 


ВЪесъ головы взрослаго по отношен!ю къ вЪсу головы 

м ыыы 
Длина тБла взрослаго относится къ длин тзла ребенка . 
Длина руки взрослаго къ длин руки ребенка. .... 
Длина ноги взрослаго къ длин ноги ребенка ..... 


хо > м 
ааа 


] 
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Эта разница отношен!й частей, вЪроятно, и 
которая существуеть между взрослыми животными и взро‹ 
лыми людьми. Это только наиболЪе очевидныя различия 

‘между взрослыми и дътьми. Но сушествують и многя 





рами я Бы 
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друйя отлишя въ пропорщональномъ отношени частей, 
величины главныхь органовъ и въ физ!ологическихъ про- 
цессахъ, какъ, напр., въ кровообращени, дыханш, пище- 
вареши. 

Въ духовномъ отношен!и ‘всякому ясно рззко выраженное 
различе въ душевномъ складф ребенка и взрослаго. Но на 
вопросъ о характерЪ этихъ различ многе дадуть еще 
болзе туманный и неопредЗленный отвЪтъ, чёмъ по поводу 
физической разницы. Но кто изучалъ этоть вопросъ ближе, 
тотъ, не задумываясь, скажеть, что различ въ душевномъ 
и ‘складВ больше, но имъ трудно дать точное опредЪлене. 








Происхождене науки о ребенкЪ. 


Эти истины стали привлекать теперь гораздо болзе вни- 
маня, чЪмь раньше, результатомъ чего явился повышен- 
ный интересь къ дЪтокой жизни въ семь и школз, & 
также въ литератур, искусствЪ и наукЪ. Этотъ усилен- 
ный интересъ, естественно повлекиЦи за собой обнаружене 
еще новыхь отличительныхь черть между взрослыми и 
дЪтьми, вызвалъ попытку подвести подъ точное опредЪлеше 
‘особенности дЪтекаго возраста въ различные стаи. Такимъ 
т образомъ было положено начало новой наук — педологи, 

или наукЪ о ребенкЪ (сВПа з5а9у). Въ этой наукЪ не было 
бы надобности, еслибы дЪти были только взрослыми ВЪ 
мишатюрЪ. Но, какъ мы видВли, между тьми и другими 
существуеть коренное различе. Отсюда возникновене но- 
‘вой науки, совершенно отдЪльной оть общихъ наукь—фи- 
золоми и психологи. Изучеве ребенка необходимо для 
дополнен!я цикла наукъ, а также какъ базиеъ, ‚для науки 


воспиташя и искусства ‚обученя. оон 
мня она ОАО ия У 


Пер!одъ, обнимаемый педолог!ей. 


Не легко сказать, когда мальчикъ или дЪвочка становят- 

ся мужчиной или женщиной. Даже законъ допускаеть въ 

т этомъ отноше и разное толковаше. Такъ, для нЪкоторыхь 
® ЦФаей мужчина признается пригоднымъ въ боле раннемъ 
° возраств, чвмъ для другихъ. Напр., въ АмерикЪ онъ мо- 
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} И, | ое 
‘‚ ще 

и ия С. Нин 18-ти лЪть, быть избираемымъ 
И й длежить выбору въ президенты только 

тЪ. ЗатЬмъ, законъ признаеть предфльную стадно 
для взрослыхъ, удаляя въ отставк ы 
я НН ; у офицеровъ по дости 
Е он озраста. Престарзлый возрастъ, а также 
| уплен!я зрЪлости представляють новую об- 
ласть для изученя. 

Предметомъ науки о ребенк® являются собственно всъЪ из- 
м$внен1я, происходяния въ челов®ческомъ существЪ до на- 
ступлен!я зрЪ№лости. Большая часть этихъ измзнев!й про- 
исходить до двадцатил®тняго возраста, но нзкоторыя иногда 
наступають 10 или 15 л$ть спустя. 

Короче говоря, младенческй и дЬтов перодъ тянется 
ть двЪнадцать; юношесвй или переходный перодъ — 
тоже лЪтъ двЪнадцать; полный расцвЪть — около 30 лЪть 

} и старость или упадокъ — около 12 лёть. Н®которыя силы 
созрзвають и блекнуть раньше, другя — позже этихъ пе- 
‘родовъ времени. Такимъ образомъ, существують большия 
индивидуальныя различя какъ по отношен!ю къ возрасту, 
когда наступаеть перюдъ зрЪлости, такъ и въ отношенш 
того возраста, когда начинается старость. 





















Младенческ!й возрастъ. 


У рыбь не бываеть младенческаго возраста. Ихъ виЪш- 
и видъ въ этомъ перодЪ тоть же, что и у взрослых? 
рыбъ. ОнЪ могуть дЪлать все, что двлають взрослыя 
рыбы, и для этого не требуется особаго воспитавя. Ре- 
половъ появляется на свзть безпомощнымъ и достигаеть 
к зр№лости черезъ два мЪзсяца. Цыпленокь самъ научается 
_ ходить и клевать; спустя немного времени онъ становится 
_независимъ и еще до года дълается взрослымъ, хотя еще 
способвнъ научиться чему-нибудь новому. Ребенокъ остает- 
ся безпомощнымъ въ течеше многихъ м®сяцевъ, несамостоя- 
нымъ нЪеколько лфть, долго не достигаеть взрослаго 
раста, и сохраняетъь способность учиться очень долгое 
ма Вообще, у Животныхъ, наиболье безпомощиыхь въ 
-нчествЪ, всего больше тянется перюдЪ незрвлаго 


‚ и дольше сохраняется пластичность или ©способ- 
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ноеть поддаваться воспитательному воздЪйствю. Они обла- 
дають болзе сложной организащей, способны къ разно- 
образнымъ ошущен!ямъ, движенямъ, вообще, болЪе интел- 
лигентны. Другими словами, чВмъ дольше продолжается 

’ младенческое состоян!е у какого-нибудь вида животныхъ, 
твмъ крупнзе его силы и духовныя способности. 


Почему у высшихъ животныхъ продолжительнфе дФтство, 
ч5мъ у низшихъ? 


Если разематривать животный организмъ какъ машину, 
то низпия животныя при рождеви совершеннЪе высшихъ. 
Это какъ бы сложная машина, которая соотвЪтствующимъ 
образомъ отвзчаеть на разные стимулы. Рыба живеть въ 
средф, почти не претеризвающей никакихь измЪнен!и, п 
чтобы добыть себЪ кормъ и избЪжать враговъ, ей надо сдЪ- 
лать немногое. Поэтому ея механизмъ съ самаго начала 
приспособленъ ко всфмъ основнымъ требоваямъ ея жизни, 
и рыбЪ не нужно, да она и не можетъ, многому на учиться. 
Природа сразу посылаеть ее во всеоружи выполнять не- 
сложное дфло жизни, необходимое для ея самосохраненя. 
’Выспия животныя появляются на свЪть въ гораздо болЪе 
Я ° сложной средЪ, различныя услов!я которой предъявляють 
® въ вимъ разнообразныя требован!я. Отсюда необходимость 
’ для нихь безконечно сложной структуры, чтобы съ успб- 
| °  хомъ продзлать свой жизненный путь. 
_ Кромв. того, среда м%®няется вмЪстЪ съ’ мЪетомъ, гдь 
родится животное, временемъ года и собственными движе- 
_ ями животнаго. Поэтому одно природное строен!е далеко 
не подготовляеть высшее животное къ борьбЪ за суще- 
ствоваше, какъ нельзя машину съ простымъ устройствомъ 
превратить въ сложный механизмъ, точно выполняющй 
всЪ функц клерка (вплоть до отвфтовь на вопросы 
клевтовъ). 
ожно. соорудить машину, которая будеть исполнять из- 
‘ную часть, но не все дфло клерка, такъ какъ могутъ. 
ся НовЫЯ ана которыя не принимались въ рас- 
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изъ одного отдвленя въ другое, оть одного дЪла къ 
другому, или присоединяеть новые усовершенствованные 
методы. Точно также, чтобы опредфлить свое дЪло жизни, 
‚высппя животныя должны обладать способностью при- 
способляться къ сред, въ которой увидфли свЪтЪ, и ко 
всЪмъ измнешямъ, наступающимъ въ этой средЪ. Чтобы 
выполнить первое, они могуть обладать отъ природы не- 
совершенной структурой, способной мЪняться подъ вщян!- 
емъ опыта, пока животныя не приспособятся къ окружа- 
ющей сред. Для второго имъ необходимо сохранить себЪ 
пластичность или способность перетериЪть измЪневя, благо- 
даря которой они могутъ приспособляться ко веЪмъ новымъ 
<итуащямъ въ случаЪ измзнившейся среды. 

Такимъ образомъ, дЪтство предетавляеть собою перюдъ, 
въ продолжен!е котораго самые сложные организмы со- 
вершенствуются путемъ дальнфйшаго внутренняго развит!я 
и путемъ такихъ актовъ, которые позволяють имъ реагировать 
соотв тетвеннымъ образомъ на разнообразныя условя окру- 
жающей среды. Другими словами, это—тотъ перюдъ, когда 
развиваются природныя силы индивидуума и вырабатываются 
новыя — для приспособлевшя къ окружающимъ услов!ямъ. 
























Дьтсый возрастъ и пластичность челов$ка. 


ЧеловЪкъ — наиболве сложное изъ животныхъ, а также 
наиболЪе способное къ выживаншо въ различныхь кли- 
матахь и условяхь жизни. Поэтому не удивительно, что 
‘онь оть природы одаренъ наибольшей способностью из- 
мЪняться подъ вмянемъ изм8нчивой окружающей среды. 
-Онъ боле безпомощенъ отъ рожденя, чВмъ другя живот- 
‘ныя, слаб%е реагируеть на разныя возбуждешя, и перодъ 
его незрълости. въ пять, а иногда даже въ сто разъ про- 
олжительнфе, чъмъ у другихъ высшихъ животныхъ. Ясно 
поэтому, что ДЪтетво челов ческаго существа полно огром- 
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животныхь, но его инстинкты, подъ влянемъ опыта, пре- 
терп®вають различныя измфненя. Дфтекому возрасту чело- 
ВЪка свойственна наибольшая приспособляемость (пластич- 
ность). Физически человЪкъ складывается къ 25-ти годамъ 
‘его духовная организаця заканчивается къ тридцати пяти 
тодамъ. Но его пластичность въ самыхъ мелкихь чертахъ 
раняется до старости. 
’ Перюдъ дЬтетва, не только продолжительнЪе у человЪка, 
чВмъ у животныхь, но у цивилизованных народовъ онъ 


° дольше, чЪмъ у дикарей, и все еще удлиняется. По мЪръ 
’ усложнешя жизни необходимо 0с0б0е воспитане, пока 


’ юноша поведеть самостоятельный образъ жизни. Поэтому 


теперь возрастъ, когда человЪзкъ берется за дЪло или 
‘какую-нибудь профессю, наступаеть пятью или даже 
’ десятью годами позже, чВмъ пятьдесятъ лЪтъ назадъ. 
Пер1одъ дЪзтетва или подготовки къ жизни не только 
 ‘удлинился, но онь необходимъ, насколько возможно, для со- 
храненя пластичности въ каждомъ индивидуум. Окружаю- 
щая среда подвержена постояннымъ измзнен!ямъ, благодаря 
 изобрВтеню новыхъ машинь и методовъ, а также усилено 
знавший и осложненшо сошальныхъ отношен!й. Люди, пе 
обладающие достаточной приспособляемостью къ этимъ из- 
‘мвневмямъ, быстро гибнуть въ борьбЪ за существоване. 
Поэтому у прогрессивной наши функщя воспитая заклю- 
чается не только въ развими навыковъ, пригодныхъ для 
° современныхь условЙ жизни, но и въ усилен!и приспособ- 
‘ляемости, которая позволяеть индивидууму примЪняться къ 
новымъ условямъ, по мёрЪ ихъ появленя. 
Въ эволюц!и расы болЪе продолжительный перодъ дфтства 
`имвльбольшое значене. Безпомощность ребенка удерживаетъ 
вмЪъетВ обоихъ родителей, и такимъ образомъ кладется начало 
семь, основЪ всякой сошальной жизни. БолЪе того, этого 
‘требуеть уходъ за дьтьми и ихъ воспитан!е, а постоянное 


® общее съ этими загадочными и быстро мфняющимися 
аи ‘существами поддерживаетъ молодость взрослыхъ и помогаеть 


°®  имъ сохранять собственную пластичность. Превосходство 







‘человзка надъ животными зависить не только оть болво 


°—  долгато перода дЪтетва или, другими словами, оть его 
° большей пластичности. Положен!е всякой нащи, какъ кул” 
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турно т 
урной силы, и каждаго индивидуума въ обществЪ также въ 


высок 
ру ой степени обусловливается способностью реагировать 
овыя голоженя новыми способами. 


Внутренне и вньшше факторы развит1я. 


р им природа матер1альнаго объекта, до тЬхъ 
› не приведемъ его въ соприкосновене съ 
другими субстаншями и новыми силами. Подобнымъ же 
образомъ, мы не знаемъ природы ребенка, пока не сдЪлали 
наблюден! надъ его дЪйствями при различныхь условяхъ. 
И не только это. Ребенокъ обнаруживаеть новыя черты 
характера въ присутств!и каждаго новаго лица и при вы- 
полнени каждаго новаго акта. 

Всявый ребенокъ въ данный моменть существо, развив- 
тпееся изъ того, чВмъ онъ былъ при появлеи на свЪть, 
реагируя на окружающя явленшя. То, ч$мъ онъ можеть 
быть, потенщально скрыто въ немъ съ перваго дня рожде- 
ня и становится актуальнымъ только послЪ того, какъ из- 
вЪстныя стороны его существа развились подъ вшян1емъ 
опыта. ХлЪбное зернышко обладаеть потенщальной силой 
давать жизнь другимъ хлзбнымъ зернамъ, но оно не можетъ 
этого сдвлать теперь, пока ие подверглось дЪиствю тепла, 
и влаги и пока не развились листья, стебель и колосъ. 
Подобнымь же образомъ въ ребенкВ скрыты разнообразныя 
силы, которыя не обнаружался до тЪхъ поръ, пока окружа- 
ющая среда не вызоветь развимя н%Ъкоторыхь другихъ 
сторонъ его существа. Непонятныя для насъ условля застал 
вляють иногда зерно даль побЪги, похояЧе на побЪги дуба, 
или даль плодъ раньше, чЪмъ распустятся листья. Такъ и 
развит! ребенка можеть итти своеобразнымъ путемъ. У ка- 
ждаго инстинкта свой пер!одъ развития. 

Разъ человЪкъ обладаеть наибольшей пластичностью, по- 
рядокъ. его развимя подвержен? большимъ измънешямъ. 
_ | Особенно это относится къ умственнымъ способностямъ. 

Въ противоположность другимъ механизмамъ, головной 
^ мозгь находится постоянно въ процесев р тр. 
териЪвая безконечныя измзнея. ть н _ лВть 

рядъ  молотить овесь машиной, потомъ мъ же 
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успзхомъ молотить ею пшеницу. Но человфческ мозгъ, 
привыкийй классифицировать растенмя, долженъ, путемъ 
практическихь упражнений, претери$зть извзстныя измЪне- 
тя, чтобы съ пользой заняться грамматической классифи- 
кашей словъ. Каждый разъ, какъ человЪчесый умъ создасть 
что-либо, онъ получить уже. измзнене. Въ психическомъ 
развитии факторы природы и воспитаня тЪсно сплетаются 

‘между собой, Поэтому такъ трудно опред$лить естествен- 

ный порядокъ развит!я человЪка. 

° Часто задаютъ вопросъ, являются ли данныя черты харак- 
` тера врожденными или пр1обрЪтенными. Почти всегда при- 
” ходится отвЪчать: „И то, и другое“. Врожденныя способ- 
ности могуть оставаться нетронутыми, пока ихь не про- 
будять и не вызовутъ на свЪтъ условая окружающей жизни. 
Съ другой стороны, ничто, чуждое природЪ даннаго су- 
щества, не можеть быть усвоено и стать его составной частью. 
Отношеше внЪшнихь и внутреннихъ факторовъ развитя 
хорошо иллюстрируется опытами надъ оптическимъ нервомъ. 
Образовае мозговой оболочки считается признакомъ на- 
чала функцюнальной дфятельности нервныхъ волоконъ. Но 
такъ ли 910? ДЪФиствительно ли ‘образован!е оболочки 
кладеть начало функщюональной дъятельности, или возник- 
шая функщюональная дФятельность вызываеть образоваше 
оболочки? НЗкоторые изъ котять одного и того же помета 
остались слзпыми, такъ какъ свфтъ не дЪйствовалъ на ихь 
оптичесве нервы, тогда какъ глаза другихъ открылись и, 
такимъ образомъ, рано подверглись вмяню свЪта. Въ разное 
время котята были умерщвлены, и ихь оптическ!е нервы 
подвергнуты тщательному осмотру. Оказалось, что у котять, 
оставшихся слЗпыми, образовались мозговыя оболочки безъ 
всякаго вявя свЪта, но не такь быстро, какъ у другихъ. | 
Въ этомъ случаз внутренняя тенденщя привела къ успфш- а 
ному концу безъ всякато воздВИствя со стороны внъшняго к 
стимула. Во многихь другихь случаяхъ, однако, когда вну- й 
тренняя тенденшя слабЪе, необходимо внзшнее вляше, что- 
‘бы внутренняя потенщя стала, актуальной. Такимъ образомъ, 
корнемъ веБхь завоевай являются внутреншя тенденции; 
; но вс он остаются безъ движешя или развиваются мед- 
°_^  ленно безъ воздЪйствЁя благопрятныхь внъшнихь виян!. 
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Проблема, которую надо разрЪшить. 


Изучить вившее и внутренше факторы челов%ческаго 
развимя и опредЪлить, какимъ образомъ внутреные фак- 
торы измфняются подъ вмяшемъ внЪшнихъ,—вотъ задача 
науки о ребенкЪ. Она должна раскрыть естественный поря- 
докь физическаго и духовнаго развийя и модифицирующее 
влян!е разнообразныхь услови и актовъ въ различныя 
стаи развитя. Она должна найти, кая характерныя 
черты преобладаютъ въ каждомъ возраст, указывая мо- 
менть обнаружея или наибольшее преобладав!е каждаго 
изъ многочисленных инстинктовъ. 

При этомъ надо исключить влляе окружающей среды, 
тщательно слЪЗдя за т5мъ, чтобы случайные инстинкты дан- 
ной формы и интенсивности, вызванные особыми услов!ями, 
не смз шивать съ основными или нормальными инетинктив- 
ными тенденцями. Напр., если вс дЪти въ возраст при- 
близительно около 4-хъь лВть, живупйя на берегу моря, 
играютъь въ кораблики, изъ этого можно сдЪлать выводъ, 
что этому возрасту свойственна врожденная тенденщя увле- 
каться такой игрой. Дальнфйпйя наблюден!я показывають, 
что въ другихъ мЪстностяхь игры дзтей носятъ характеръ, 

' свойственный окружающимь условямъ. Всюду четырехлЪт- 
ня дЪти подражаютъ, но объекть ихъ подражая м$няется 
вмветв съ окружающими условями. Отсюда правильнымъ 
будетъ такое обобщене: тенденшя къ _подражан!ю очень 
сильна въ возрасть 4-хь ЛВТЬ ВЪ СИЛУ Внутреннихь вако-. 

овъ`раёвиты, но особая форма подражая. опредфляется 
кружа средой. ИВЬ другихъ областяхь науки о ре 
бони“ проблема будеть тождественная. Вся разъ мы да- 
даемся вопросомъ, кая внутреншя тенденщи преобладаютъ 


въ каждомъ возрасть и какимъ образомъ эти тенденщи 
ся въ зависимости отъ внЪшнихь 


развиваются и мЪняют у 
вмян!й. Поэтому къ области педолог!и относятся всЪ харак- 
, нта рожден!я, поскольку 


терные признаки ребенка съ моме Оль 
они отличаются оть таковыхь же у взрослаго, и обще за- 
Го ея ва воыемь хогорыть, начиная съ рен 
° нято дётотва и до полной возмужелости, происходять из- 
_ мвнешя роста, структуры и инотинктовъ. 
А у 
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Обишя внутренн!я силы развит!я. 


Внутреныя силы, опредзляюция форму, строеше, дЪи- 
стыя каждаго индивида и т изм нен1я, которымъ онъ под- 
вергается по мёрЪ достижешя пер!ода возмужалости, пред- 
ставляють въ общемъ три степени: 1) т силы, которыя 
опредвляютъ наиболЪе характерную черту для всЪхъ жи- 


 вотныхь даннаго вида; 2) т, которыя опредЪляютъ что 
присуще одной семь или одной групп семей, и 3) тЪ, ко- 


торыя обусловливають отличительныя черты даннаго инди- 
видуума. Первыя представляють результать всей история 
видовъ и ихъ предковъ въ извзстной окружающей средз; 
вторыя касаются только н8Вкоторыхъ видовъь и въ болВе 
ограниченной средЪ; между т5мъ какъь третьи являются 
въ результатВ союза несходныхь родителей и вмяви, дви- 
ствующихь на индивидуальный организмь въ эмбр1ональ- 
номъ пер1одЪ. Бисмарку свойственны обийя характерныя 
черты веЪхъ челов ческихъ существъ, также черты, преоб- 
ладаюния у германцевъ, и, наконецъ, индивидуальныя осо- 
бенности, присупйя ему, какъ Бисмарку, а не какь всякому 
германцу. 

Наука о ребенкЪ\ изучаеть, главнымъ образомъ, характер- 
ныя тенденц!и, свойственныя всЪмъ дзтямъ. Но она проли- 
ваетъ свЪть и на болзе спешальныя наслфдетвенныя 060- 
бенности отдвльныхъ наши и семей, а также останавли- 
вается на характерныхь индивидуальныхъь отличяхъ. Вос- 
 питателю необходимо знать всю правду о дЪтяхъ въ каждомъ 
_ возраст, чтобы найти наиболфе подходящее занят!е для 
каждаго. Учитель же долженъ быть знакомъ не только 
съ характерными чертами дЪтей того возраста, который ввз- 
ренъ его попечен!ю, но и съ ихъ нащональными и индиви- 
дуальными особенностями. 


Темы для упражнен!й. 


_ №, Приведите замЪченныя вами физическя различя между дВтьми й 


иене умственныя различ!я между дЪтьми `разнаго возраста. 
м разные предвльные возрасты мужчинъ и женщинъ, уста- 









тд Вт обнаруживали разныя черты харак- 
ъ и въ отношени разныхь лицъ. 

характерныя черты, свойственныя въ извЪст- 
тямъ только одной мЪстности и одной нац!ю- 


Е примёры. 





ГЛАВА ИП. 
Физичесвй рость и развит. 


Общя явлен]я роста. 


Мы были бы чрезвычайно удивлены, если бы насъ ввели 
на заводъ, глЪ маленьюмя машины всЪми зубьями, коле- 
сами, валами забирають безостановочно и усваивають де- 
рево, желззо и друШе матералы, принимая постепенно раз- 
мёръ большихъь машинъ, каждая съ отдЪльнымъ назначе- 
темъ-— локомотивовъ, сЪялокъ и т. д. Между тБмъ, все это 

’ происходить вокругь насъ съ органическими механизмами 
(растевями и животными) въ огромной мастерской природы. 
Молоко, трава, зерно превращаются въ лошадей, коровъ, 
цыплять и дЪтей съ характерными чертами каждаго вида. 
Й все время кости, мышцы и кровяные сосуды, выполняя ра- 
боту организма, безостановочно увеличиваются въ объемЪ. 

° Только привычка ко всему окружающему мЪшаеть намъ 

°  вепрестанно изумляться этому чуду, повторяющемуся каждый 

°— тодь на тысячу ладовъ. 

°— Каждый организмъ зарождается изъ клЪтки и, принимая 
и усваивая пищу, постепенно вырастаеть въ цёлую особь 

своего вида. Всякое увеличеше размЪра представляеть ре- 
зультать двухъ процессовъ: 1) размноженя клВточекъ д$- 
лешемь и 2) расширен я въ объемЪ этихъ клЪтокъ. Въ те- 

’чеше эмбрональнаго пер!ода рость обусловливается первой 

ичиной, а послЪ рожденя— второй. Т%ло ребенка, состоить 

‘изъ такого же числа клЪтокъ, какъ и тБло взрослаго, 

› ростъ его происходить, главнымъ образомъ, на счеть 

{я клЪтокъ. = , 

оль внутреннихъ тенденц!й ясно выступаетъ ВЪ 
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Ффизическомь рость и развити. Къ росту не приложимъ за- 
К движешя, по которому тВло, разъ приведенное въ дви- 
жене, продолжаетъ двигаться съ одинаковой скоростью до 
ТЬхь поръ, пока не ветрфтить препятств1я со стороны дру- 
гой силы. Разъ рость организма начался, онъь не идеть 
е. _ Неизмнно вперёдъ въ однообразномъ направлен!и, но уве- 
|. личивается въ различной степени, пока не достигнеть раз- 
мВровъ, свойственныхь его виду, и затЪмъ останавливается 
} въ роств. ИзмВнить скорость, предфлъ или направлене 
путемъ перем$ны пищи или окружающихъ услов!й возможно 
только въ самой незначительной степени. Очевидно, орга- 
низаця каждаго вида такова, что онъ растеть и существуетъ. 
въ течен1е опредЪзленнаго пер1ода. Что размЪры особи опре- 
| о ДВляются числомъ элементовъ зародышевой клЪтки, дока- 
в. зано недавними опытами надъ зародышами низшихь жи- 
и. вотныхъ. Оказалось, напримЪръ, что если эмбрюонъ лягушки 
р имЪетъ три или четыре дВлев!я, то каждое изъ нихъ раз- 
: вивается въ цфлую лягушку соотвфтственной небольшой 
величины и продолжительности жизни. 

















Общая положен1я относительно роста дфтей. 


Наибольшйи рость совершается до рождешя, такъ какъ 
родивцийся младенець въ пять миллюновъ разЪ „больше 
первичной зародышевой клЪтки. ПослЪ появленя на свЪтъ. 
наибол%е быстрый рость приходится на первый годъ жизни, 
когда младенецъ увеличивается втрое. Оъ этого времени ростъ. 
начинаетъ замедляться и, вообще, быстрота его въ слабой сте- 
пени уменьшается приблизительно до одиннадцатаго года, 
‘„огда ростъ снова усиливается сначала, въ вышину, & потомъ 
мъ. Ускорен!е роста, начинается у дЪвочекъ 
у мальчиковъ больше. Въ обоихъ случаях 
оста, ВЪ перодъ зр»лости предшествуеть пе- 

а, и въ обоихъ же случаяхъ быстрый 
тествуеть быстрому увеличен! ю въ 
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цати лътъ, но въ разныхь странахъ колеблется отъ одного 
до двухъ лЬть. Рость обыкновенно заканчивается ранзе 
двадцати лфть, по крайней мьр—со стороны вфса. 
ИзмЪреюя отдфльныхъь дЪфтей показываютъ, что вообще 
перюдъ быстраго роста въ вышину или увеличен!е длины 
’®  членовъ тБла является въ то же время пер1одомъ медлен- 
наго увеличетя въ даметръ, и, наоборотъ, быстрый рость 
въ даметрВ приходится на запоздалый ростъ въ длину. 


Факторы, обусловливающе ростъ. 


' Установленныя выше наблюден1я касательно роста отно- 
‘сятся не только къ народу одной расы или ко всЪмъ людямъ 
съ одинаковыми привычками и вкусами, но и ко всЪмъ 
народамъ, о которыхъ удалось получить статистичесвя дан- 
ныя. Такимъ образомъ, эти колебашя роста, очевидно, опре- 
дЪляются внутренними тенденщями, присущими всему че- 
ловЪчеству. Насльдственность представляеть другую, мене 
универсальную внутреннюю тенденцию, опредляющую ростъ. 
Это видно изъ того факта, что люди нЪкоторыхъ нац1о- 
нальностей достигаютъь пер!ода зрЪлости или вырастаютъ 
” раньше другихъ. 
ме Бывають также тенденщи къ быстрому росту у нзкото- 
° рыхь индивидуумовъ; такъ, не всЪ дЪти, даже въ одной и той 
же семьЗ, растутъ одинаково въ одномъ и томт же возраст$. 
‹одинаковыхь внЪшнихъ услоняхъ они не всЪ .дости- 
тають одинаковаго роста. Такимъ образомъ, размВры роста, 
ие ‚большой зависимости отъ О тенденций. 










дить ольше при настушлены эпиы.. т 
р и внутренней тенденщей КЪ 
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И Е ‚странъ. Отсюда мы можемъ заключить, что жара 
_ не благо ятствуеть крупнымъ размВрамъ человЪческихь 

существъ. Народы арктическихь странъ и тропиковъ обы- 
кновенно не достигаютъ высокаго роста; поэтому мож- 


но думать, что умФренный климать благопраятенъ силь- 
ному росту. 
Упражнен1я могуть вмять на рость до извЪстной сте- 
°— Цени, но, главнымъ образомъ, они способствуютъ замЪнЪ 
р °— Жировой ткани мыпщами въ н%которыхъ частяхъ тВла, не 
вызывая особыхъ измфнен! въ ростЪ въ вышину. Недавно 
‘отм®ченный фактъ, что рость дфтей, занятыхь лЬтомъ руз- 
нымъ трудомъ, не обнаруживалъ обычныхъ изм нен!И, свя- 
занныхъ съ НёремЪной времени года,—даетъ поводъ думать, 
— _ Что измЪнев1я роста по временамъ года зависять не только 
оть температуры воздуха; Но’ и оть занят! и. 
— _ Тоть факть, что дЗти зажиточныхь и вообще лучше пи- 
й тающихся классовъ обыкновенно болыше размЪрами менфе 
°—  благопрятствуемыхь жизнью слоевъ населен!я, повидимому 
® показываеть, что питаше является другимъ важнымъ фак- 
’ торомь роста, Въ Англи это отчасти объясняется наслЪд- 
_ ственностью, но это не приложимо къ Америк. Однако, 
рость дВтей въ обЪихь странахъ въ зажиточныхь классахъ 
‘идеть болЪе медленнымъ темпомъ въ школьномъ перюдь 
жизни, т.е. въ возрастВ оть 6 до 18 лЬть, чмъ въ эти же 
° годы среди бЪдныхь слоевъ населен1я. Этотъ факть пока- 
зываеть, что вляшя хорошаго и плохого питаня обнару- 
зживаются въ дошкольномь пер1одЪ. ВмЪотЪ съ тЪмъ весьма. 
вЪроятно, что недостаточное питаше ‘наиболЪе ощутительно 
омбрюнальномь перюдь и въ первые два года жизни, 
Когда рость ребенка идеть очень быстро. Отсюда, хотя въ 
та какъ ДЪти, такъ и взрослые люди бЪдныхъ классовъ 
еньше размЗрами зажиточныхь классовъ, но степень роста 
6 до 18 лёть у первыхь выше, чёмъ у вторыхъ. 
учайное услоше, напр., болЪзнь, можеть замедлить 
. Но, при полномъ выздоровлен!и, наступаеть перодъ 
аго роста, когда нагоняется потерянное время. Такимъ 
ь, хотя время роста можеть претерить измфнешя, 
ечный результать можеть повлЁять только дли- 
олвань или друмя неблагопрятныя условия. 
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Ростъ частей тфла. 


Вышеуказанные факты разницы въ относительной вели- 
чинЪ частей у дЪтей и взрослыхъ представляютъ только 
нвкоторые поразительные примфры общаго положешя: 
каждая часть тфла растетъ въ силу ей одной 
свойственнаго внутренняго закона. Друг, оди- 
наково поразительные факты суть слздующе: головной 
мозгь увеличивается въ вЪсВ въ четыре раза, сердце въ три- 
надцать, а легыя въ двадцать разъ. ВЪеъ головного мозга, 
новорожденныхъ мальчиковъ составляеть 12,29°/, вЪса всего 
ТЪла, тогда какь въ 25 лЪть онъ составляеть только 2,16°/,. 
ИзмВнен!я въ другихь органахъ таковы: сердце оть 76°/, 
до 46°/,;; правое легкое оть 94°/, до 77°); печень оть 4,6°/, 
до 2,8°/;; почки оть 75°/, до 46°/.. Форма органовъ, такимъ 
образомъ, мВняется съ возрастомъ. Напр., Евстаева труба 
ще только сравнительно короче у ребенка, но и абсолютно 
- шире, чЪмъ у взрослаго; желудокъ ребенка имЗеть болзе 
вытянутую форму и болЪе вертикальное положеше, чЗмъ у 

взрослаго. 
Законъ, управляюцй ростомъ каждой части тфла, дол- 
° женъ, однако, согласоваться съ закономъ роста всего тВла,— 
иначе пропорцональное отношеве частей могло бы вари- 
роваться до такихъ предзловъ, что это внесло бы разстрой- 
ство въ органичесвме процессы, и нельзя было бы поддер- 
° живать здоровую жизнь. Надо думать, что соотношеню ча- 
и стей. ‘благопраятны измфнешя въ различномъ возрастЪ, когда 
эти части начинають выполнять различныя функщи и когда 
. рифвають извЪстныя измЗненя физ1ологичесве про- 
цессы а ею и пищеваревя. 



















_ Здоровье и ростъ. 


| рость есть обычно признакъ здоровья, между 
. Но или медленный рость обык- 
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Существують различные взгляды на отношеше роста къ 
здоровью въ этомъ перюдЪ. НЪкоторые думають, что быстрый 
рость вредить здоровью. Въ отдфльныхъ случаяхь это такъ. 
Но изсльдовавя Гертеля и другихь показали, что въ пе- 
родъ быстраго роста мальчики и дЪвочки меньше болЪють, 
чЪмъ Въ годы медленнаго роста, непосредственно предше- 
ствуюцие пероду половой зрЪлости или слз дующие за нимъ. 

_На это возражають, что хотя здЪфсь и нЪть настоящей бо- 
Ен. лЪзни, но есть смутное недомогане, которое легко можетъ пе- 
 рейти въ болфзнь. Поэтому требован!я къ дЪтямъ, особенно 
ы въ школахъ, должны быть смягчены въ этомъ перюдЪ, 
чтобы вся энермя организма, шла на рость. Но факты не 
} подтверждаютъ этого взгляда, такъ какъ большинство мо- 
Ё лодыхь людей, какъ разъ въ это время, проявляють наи- 

большую. энерго и неутомимость (хотя нЪкоторые и стано- 

вятся вялыми и неповоротливыми). Опыты показываютъ, что 
` въ это время происходить наибольшее развите мышечной 
силы `и жизненныхъ органовъ, особенно легкихъ. Аргументь, 
что ‘слабое здоровье обнаруживается съ этого именно пе- 
ровергается быстрымъ возстановлешемъ силъ въ 
Ви. - болЪз- 
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° То же справедливо и для быстро растущаго организма. 
Развише новыхь функш! въ этомъ пер!одЪ также осложняеть 
дЪло. Хотя въ это время молодежь часто больше работаетъ и 
переносить легче усталость, чЪмъ въ другой моменть, но если 
явится переутомлеше, результаты окажутся серьезнЪе, чЪмъ 
въ другое время. Быстрый ростъ въ этомъ пер1одЪ требуетъ 
не меньше, а, скорЪй, больше работы; но нужно слЪдить, чтобы 
не было перенапряжешя силъ. Въ это время не нужно по- 
ошрять или сдерживать, но необходимо направлять, чтобы 

развие соотв тетвовало росту и шло въ желательномъ на- 
правлеши. 


Е Ростъ и развите. 


— Эти два термина часто смфшиваются, вЪроятно, потому, 
что оба процесса идуть обыкновенно рядомъ. Но ихъ значеше 
ий и часто между ними н$фть соотношеня. 

®  Собетвенно говоря, подъ ростомъ понимается увеличеше 
. о частей тЪла и послздующее измЪнен!е величины 
_ и формы всего тфла. Онъ обусловливается умножешемъ 
т ‘числа или увеличешемъ размфра (или того и другого вмЪстБ) 
и _КЛЪТОКЪ, ‘составляющихь тло. Подъ развитемъ разумЪются 
‘измЪнешя характера и соотношен!я клЪтокъ. Если бы ма- 
ленью ребенокъ росъ безъ соотвЪтствующихь измзнешй въ 
клЪткахъ, онъ не могъ бы удерживать свой вЪсъ съ евоими 
огатыми хрящомъ костями и слабыми мышцами, еще не свя- 
ыми съ контролирующими нервными центрами. Веъмь 
ъ хорошо извЪстно, что недостаточное или плохое пи- 
сто больше приносить вредъ развито, чфмъ росту. 
ожеть Е достаточнаго роста для своихъ лЪть, 

















еше ‘роста И аа растевшя одно- 
мЪетъ менЪе серьезныя послфдетвйя, 
ыы о рост или только объ одномъ 
тр ите идуть параллельно, они не 
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федь, изм$неве ихъ звойствъ влечеть за собой измЗнетя 
въ объем. Одностороныя измЪнен1я обыкновенно разстраи- 
‘вають оба процесса. Поэтому надо признать общимъ пра- 
виломъ: быстрый ростъ долженъ сопровождаться 
соотв тствующимъ изм нен1емъ развит!я, — 
иначе посл дневе задержится. 

ПослЪ того, какь закончилось внутреннее развит!е тен. 
‘денц!, и человзческое существо достигло нормальныхЪ 
разм ровъ, остается еще возможность измвневя размЪра 
‘частей тЪла, особенно мышцъ. БолЪзнь и недостатокъ упраж- 
ненй понижаеть ихъ ростъ, тогда какъ въ здоровомъ со- 
стояШи упражнешя повышають его. Обыкновенно упражне- 
н1я, въ среднюю пору жизни, поддерживають мышечную 
силу; въ старости мышцы уменьшаются въ объемЪ отъ 
упражнений. Старый человЪкъ лЪть восьмидесяти, увеличи- 
‘ваюний Ъздой на велосипедЪ объемъ своихъ икрь, НО 
вляеть исключене изъ общаго правила. Терминъ „развит!е“ 
‘иногда примфняется къ увеличено въ объемЪ частей тЪла 
подъ вмяшемъ упражненвя, но, обычно, подъ этимъ сло- 
вомъ понимаются также измфнев!я свойствъ этихъ частей. 
Напр., мышцы, подъ вляшемъ упражненйя, становятся ско- 
р упругими, чёмъ большими. ‘ 

То же, до извЪетной степени, относится и къ нервнымъ 
‘центрамъ. Отъь упражнешя они меньше увеличиваются въ 
объемЪ, чьмъ мышцы. Но у нихъ большая способность къ 
развитю или, другими словами, къ измвнешямъ въ клЪт- 
кахъ и ихь соотношеняхъ. Ростъ головного мозга доети- 
таеть въ шестилЪтнемъ возрастЪ такой законченности, ка- 
кой мышцы—въ 18 лЪть, тогда какъ развит нервныхъ клЪ-_ 

- токъь еще не заканчивается въ 36 лЪтЪ. Ростъ головного 
‘мозга почти всецзло опредфляется ростомъ нервныхъ воло- 
_ конъ, связывающихъ нервныя клЪтки между собой, и это— 
` важный фазисъ развит!я, когда клЪтки, такимъ образомъ, 
аютъ гармоническую связь. Возрастающия духовныя 
‚ развивающяся вмЪсть съ возрастомъ и подъ вшя- 
‚обусловливаются не столько измънешями 








; аа 


Естественный порядокъ развит я путемъ упражненй. 


Что бы ни говорилось о вшян!и упражневй! на ростъ че- 
повческаго существа, несомнЪнно, развито не мало спо- 
собствують умЪренныя упражненйя всего тфла. Это одина- 
ково справедливо какъ для всего пер!ода роста,‘такъ и для 

— стая возмужалости. Что. касается отдЪльныхЪъ частей тЗла, 
_ то мы уже знаемъ, что продолжительныя упражнеюя от- 
дфльныхь частей тЪла вмяють благотворно на увеличене 
ихь объема и на развит!е. Это ясно видно на различныхь 
_типахь атлетовъ съ необыкновенно сильными ногами. ру- 
ками, спиной или грудью. Зат$мъ профессйи, требую я 
‚ работы однби рукой или одной ногой, могутъ вызвать чрез- 
и _мврное развит!е одной стороны т®ла. Однако, эти эксцессы 
’ развитая ограничиваются извЪстными предзлами. Опыты по- 
_ казывають, что, когда работаеть правая рука, нервные им- 
пульсы посылаются не къ тВмъ мышцамъ, которыя работаютъ 
_ акъ другимъ, т.-е. къ соотв тетвеннымъ мышцамъ лЪвой руки. 
° Тавимъ образомъ, при систематическомъ упражнеши мышцъ 
” правой руки, мышцы лзвой также увеличиваются въ объемЪ 
и становятся сильнЪе. Соблюдается какъ бы нЪкоторая си- 
‘метр!я при работЪ, требующей преимущественно упражненя 
ной стороны т$ла. На развит!е внутреннихъ органовъ также 
яеть упражнеше другихъ органовъ. Такимъ путемъ эта 
тичная диффузя результатовъ упражневя устраняеть 
ость чрезмЪрнаго однобокаго развития тфла. КромЪ 
рудно нарушить симетр!ю тВла чрезмЪрнымъ упра- 
емъ его частей. Но еще легче внести разстройство въ 
е функщИ различныхъ частей твла. Плохое здо 
е и смерть являются нерЪздко результатомъ чрезвычай- 
ци. въ упражнени. ЧеловЪкъ, обладавпий 
й силой, что могъ поднимать три тысячи 
‚ нервнаго истощения. 
_на рость и развите нервныхь кл$- 
аковымъ же дъйстнемъ на мышечныя 
‚ что нервныя клЪтки меньше 
нервныя клЪтки, ‘которыя не 
ри члена или чувствительности 
видно на ты Лауры 































а 
ФБриджемэнъ, бывають меньшихъ размфровъ и гораздо мень- 
апе развиты, т.-е. въ нихъ возникаеть меньше процессовъ. 

я Мышечная дЪъятельность зависитъ не столько отъ развит!я 
‘мышиць, сколько отъ согласованной работы возхъ мышцъ, 
‘занятыхъ вЪ какомъ-нибудь движенш, такъ что здЪеь дЪло 
идеть скорЪе о нервныхъ соотношеняхъ, чЪмъ о мышечной 
‚‹силЪ. Напр., при метави диска или борьбЪ побЪда выпа- 
_даетъ на долю не сильнфИишаго, но на наиболЪе ловкаго въ 
движешяхъ. ЧеловЪкъ, искуено бросаюций предметы, при- 
водить въ движен!е сначала мышцы ногъ, потомъ . посте- 
пенно мышцы всего тЪла, плеча, руки, локтя, кисти руки и 
пальцевъ, и мячъ, ядро, молоть отдЪляются оть руки съ си- 
-лой, равной сумм силъ, развиваемыхъ этими мышцами. Не- 
зы, ловый метальщикъ напрягаетъ, главнымъ образомъ, мышцы 
плеча и верхней части руки, да и то въ несогласованномъ 
движенш. Поэтому, если бы даже онъ обладалъ силой куз- 
неца, онъ будеть побить юнымъ спортсеменомъ. 

Очевидно, спещальное упражнев!е частей тзла можеть 
оказаться вреднымъ, такъ какъ чрезмЪрнымь развимемъ 
частей оно препятетвуеть стройной работ всей мышечной 
‘системы. Поэтому, надо всячески стараться избЪгать такого 
«односторонняго упражневя. 

. Во время пер!ода роста, когда пластичность особенно ве- 
_ лика, чрезмЪрная и постоянная спещализащя происходить 
тораздо легче, чЪмь у взрослаго человЪка, съ умЗренной 
пластичностью и нормально развитыми частями тъла. Можно 
оставить вопросъ, не будетъь ли чрезмфрной всякая 
изалия у подрастающихъ дЪтей. Мальчики, упражня- 
емъ возрастВ въ одномъ видЪ атлетики, во 
я въ низшихъ или среднихъ школахъ, часто 
я ВЪ состязащяхъ, имфющихь мЪото въ 
университетахь. ан еат 

цаго. ципа, что развит!е соотвЪтствуетъ 
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въ значительной степени опредФляется измънешями ве 

процессахъ роста и развития. Она бываеть обыкновенно 

`_ временной и согласуется съ естественнымъ ходомъ роста и 
развит!я, такъ что не можеть принести вреда. 

— ели бы намъ быль извЪетенъ естественный порядокъ, 
въ которомъ растуть и развиваются нервные и мышечные 
‘центры, мы могли бы изобрЪети физическ1я и духовныя 
_ упражневя, ‘благопр!ятствуюцщия наиболЪе совершенному: 
_ развишю въ каждой стади жизни. За, отсутств!емъ такого’ 

®  внашя, попытка спещальной тренировки въ пер1одЪ роста 
помЪшала бы естественному ходу развит1я и нарушала бы 
тармоничное отправлеве функцщй. 

— Во везхь школахъ нЪкоторыя физичесвя и умственныя 
упражнешя выполняются почти каждый день, и, такимъ. 
образомъ, дзтсвя силы какъ бы спещализируются въ пз- 
вЪстномъ направлен, хотя эти упражнен1я примЪняются 
съ цзлью общаго, а не спещальнаго развит!я. Въ то же 
время, давая дтямъ въ раннемъ возрастЪ тренировку,. 
которая имъ потребуется только въ будущемъ, мы до н$кото- 
рой степени мЬшаемъ естественному ходу ихъ развития. 
’ИзслЪдовавя Брэйана, Хэнкока и другихъ показали,— 
о ясно и для всякаго внимательнаго наблюдателя, — что’ 
Е обще дЪти пользуются большими группами мышцъ рань- 
ве, чЪмъ тЪми, которыя требуются для болфе тонкихъ 
_ движений. Поэтому, часто повторяюццяся искусныя тонЕЯ 
‘движеня, съ помощью’ которыхъ дфти въ раннемъ воз- 
‹ ыводять маленьюя буквы, вызываютъ спещализа- 
Юн. шихъ нервныхъ и мышечныхъ' центровъ задолго 

‘естественнаго. срока ихъ развитя. Слабый почеркъ и 

охой чертежъ являются однимъ изъ результатовъ недоста- 
 гармоничнаго развит!я, обусловленнаго преждевре- 
й или чрезмфрной тренировкой тонкихъ мышечныхъ- 
7 м ‹ 
ается чисто умственной сферы, то веЪ наблюдатели 
- идеи дфтей нестройны, неопредЪленны, при. 
‚анализу и синтезу подлежать только наиболЪе- 
2 идеи становятся опредъленнЪе по м5рЪ. 
а, все равно, какъ движеня прюбр®таютр _ 
ообравность вмЪфотЪ съ практикой- 
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Поэтому, несомнЪнно, такъ часто предъявляемыя къ дЪтямъ 
требовавя подробнаго анализа и точныхь опредЪленй 
противор8 чать естественному ходу развитЁя головного мозга 
и нарушають естественные процессы духовнаго роста. 

По мЪрЪ успЪховь педолог!и, такое вмфшательство въ 
естественные процессы физическаго и духовнаго развит!я 
станеть встрчаться все меньше. Пока же дфти будуть 
получать свое физическое и духовное развите изъ все- 
возможныхь игръ и занят, которыя служатъ коррективомъ. 
вредной спещализаци въ школЪ: 


Темы для упражнений. 


1. Вели у воБхь дФтей есть свой пер!одъ быстраго роста въ одномъ 
и томъ же возрастВ, можетъ ли этоть перодъ быть короче у отдьльныхъ 
индивидуумовъ, чмъ вообще у веъхъ? Если н5которыя дЪти начинаютъ 
быстро расти въ болЪе раннемъ возраст, чёмъ другя, возможно ли, что 
отдвльные индивидуумы растутъ больше и въ болфе кратый перюдъ 
времени, чфмъ это видно изъ таблицъ средняго роста, и взрны ли эти 
таблицы? Сравните вашь ростъ или рость другихъ лицъ съ таблицами 
и посмотрите, отвфчаютъ ли добытыя вами данныя роста таблицамъ. 

_ 2. Какого роста указанные ученики, большого или маленькаго, и 
укажите причины того или другого роста.^ 

3. Укажите, изъ наблюдей или таблицъ, замЪтныя измЪнен!я раз- 
мвра или формы частей по возрастамъ, & также значительныя изм нен!я 
въ физ1ологическихъ процессахъ. 

4. Приведите прим$ры роста частей, вызваннаго упражневшями, и не- 
достаточнаго роста вел$дотв!е отсутсты!я упражнен!й. Почему страховыя 
< РАФ ‘общества желаютьъ зналь ростъ и вЪсъ страхуемыхъ лицъ? 

о 5. Посмотрите, какъ бросаютъ предметы маленьк!я дфти и какъ они пач- 
кають бумагу, когда начинають рисовать, чтобы вы могли отвЪтить на 
вопросъ, каше мышечные центры развиваются раньше другихъ. Назовите 


школьныя упражнешя, которыя требуютъ самыхъ тонкихъ 


те 


ць. Почему двтямъ вреднве работать на фабрикахъ, чёмъЪ 
акомъ возраст лучше всего начинать спещальную тре- 
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6. Въ твлВ взроелаго 58,5%/, воды, въ тьлЪ младенца 74,70/о и заро- 
94,50], тогда какъ минеральныхь веществъ въ костяхь младенца 
| рослаго 7,29%]. Почему эти факты являются показательными 
г роста и развит!я? Приведите друг факты. 

7. Могуть ли неловкость, непраятныя явления роста объясняться не- 
Я номърнымъ ростомъ частей, костей и сухожилй, и недостаточнымъ 
шешемъ, ‘между ростомъ и развимемъ? Можно ли видфть, какъ из- 


въ роств вызывають измъненя такихъ призычекъ, какъ писание? 
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нь, 








1 ГЛАВА Ш. 
' формы моторной активности и общ 
_ ходъ развит. 


ны ИМИ. о. изготовляеть 
0. ие ть и движутся безъ 
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ма на простое возбуждеше; напр., мигане глазъ при при- 
косновеши вЪкъ, отдергиване руки при уколЪ. Эти движе- 
ия всегда имЪють мЪето, гдь являются соотвЪзтетвующе 
стимулы, при всякихъ внутреннихь услов1яхь живого орга- 
низма. Контролирующй ихъ механизмъ отличается большой 
точностью, такъ какъ рука отдергивается не при простомъ 
прикосновени, а при уколЪ или ожогЪ. Такимъ образомъ, 
всВ части тфла находять защиту въ рефлекторныхъ дви- 
экен{яхъ. 

Сложныя или инстинктивныя движен1я предетавляютъь 
реакцию всего организма или значительной части его на, 
какое-либо внЪшнее возбуждеше, напр., при хватанйи, раз- 
жевываши и глотани пищи, или являются движешями, съ 
помощью которыхъ хотять уйти отъ опасности, каковы по- 
иски надежнаго убЪжища, бЪгство или борьба. Хотя эти дви- 
эжешя и вызваны соотвЪтствующимъ стимуломъ, они до нЪ- 


‚которой степени зависятъ отъ внутреннихъ услов! или по- 


буждеви. Ребенокъ начинаеть сосать, какъ только ощу- 
щаетъь прикосновеше къ своимъ губамъ, но если при этомъ 
существуеть внутреннее услов1е или стимуль голода, а 
не тогда, когда его желудокъ полонъ или находится не въ по- 
рядк$. Курица, тогда, только сидить на гнздЪ, если у нея есть 
©тремлеше высиживать птенцовъ, а не иначе. СлЪдовательно, 
инстиктивныя. движеня отличаются отъ рефлекторныхъ 
ТВмъ, что направлены къ благу всего организма, а не от- 
дзльныхь его частей. Мигаше глазами и отдергиване руки 
защитщають только глаза и руку, между тьмъ какъ премъ 
пищи доставляеть пользу не только рту, но и всему ина 
низму, и ОЪгетво спасаеть оть опасности не однЪ только 
ноги, и но все тзло. . ты 

Таюя инстинктивныя движеня, какъ сосаше, пред - 
вляють въ сущности комбинацю инстинктовъ. Когда язык 

] тся, велЪдетв!е голода, 

и губы маленькаго ребенка становятся, т де 
особенно чувствительными, прикосновене како г 

, бами. Эти движешя, въ 
предмета побуждаеть искать его гу ее 


свою очередь, затрогиваютъ рефлексъ дыхательныхъ мыпщъ и 


вызывають сосательныя движешя. Молоко, попадая на языкъ 
и въ глотку, возбуждаеть рефлекторныя глотательныя дви- 
женя. `Лебъ анализироваль много инстинктовъ въ’ рядЪ 


' 


-нб - 


рефлексовъ. Фнъ полагаеть, что вез инстинкты предста 
вляють въ сущности комбинацию рефлексовъ, при которыхе 
реакщя одной части тъла возбуждаеть друмя, при чеме 
животное дЪйствуеть какъ цфлое и для блага цвлаго, 


„Инстинкты и структура. 


_Отнопштене инстинкта къ интеллекту или разуму долгое 

время вызывало удивлен!е, пока недавно не обратили вни- 

_ машя на отношене физической структуры КЪ инстинкту 

Но разъ этоть вопросъ выдвинулся, не надо было долгихЕ 

наблюден!й, чтобы увидЪфть, что инстинкты животнаго со- 

отвЪтетвують его структурз. Кошкамъ не приходится бЪг- 

ствомъ или плаванйемъ спасаться отъ преслЗдован1я собакъ, 

_& уткамъ лазить на деревья и пускать въ ходъ когти для 

° самозалщиты. Черепахи не бфгутъ оть опасности, а кролики 

_ не свертываются клубкомъ для самосохраневя. Особая 

структура зубовъ и желудка у коровъ заставхяетъ ихъ пи- 
талься травой, а льва— мясомъ. 

— Даже въ жизни одного и того же животнаго развиваются 

° новые инстинкты, если обновляется или совершенствуется 

’° ото структура. У птиць не обнаруживается инстинкта. ле- 





















тая, пока не развились крылья, и инстинкта вить гнЪзда, 
ока он не готовы высиживать птенцовъ.. Пока не вы- 
росли зубы и когти, молодые львы бЪФгуть оть большихъ 
у ыхьъ, вместо того чтобы нападать на нихъ. 
эти факты даютъь серьезное основаже думать, что 
в : инстинктъ животныхь всякаго вида имЪетъ свой 
ы _ корень въ какой-нибудь особенности ихъ структуры. Легкая 
разница _ВЪ клювв, когтяхъ или крыльяхъ птицъ часто 
обусловливаеть большое различе въ формЪ, въ какой 
уживается инстинкть добываня пищи, инстинктъ сна, 
иства ГИФзда или спасанья отъ опасности. Птица съ. 
ъ колибри и инстинктомъ мухолова, или птица съ 
шура и инстинктомъ зеленаго дятла будетъ въ. 
затруднен1и при добывани корма. 
инее различе въ структурЪ недостаточно для 
разницы въ движеняхъ двухъ видовъ живот- 
случаяхъ корень различ1я надо искать во 
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у 


внутреннемъ анатомическомъ строен!и животнаго и, особен- 


№ но, въ его нервной системЪ. Такимъ образомъ, всякому 
<. инетинктивному акту соотвЪтетвуетъ свой особый механизмъ. 
Е У молодыхъь животныхь зтотъь механизмъ можеть развиться 
и: раньше появлен1я соотвЪтственнаго инстинкта. 

| 

6 Инстинкты и сознане. 

о Мы веЪ хорошо знаемъ, что автоматическ1я движе-. 


я совершаются помимо сознаня. Механизмъ этихъ дви- 
женй дЪйствуеть лучше, когда сознаше не вмфшивается. 
Если присмотрЪться поближе, мы увидимъ, что рефлек- 
торныя движевя глазъ и отдергиваше руки обуеловли-. 
ваются опредЪленнымъ механизмомъ, который приводится 
въ дВйствые безъ участя сознашя. И, на самомь дЪлЪ, 
сознаже совершенно не можетъ предупредить эти движеншя. 
Правда, фактъ полученнаго возбужденя и реакщя на него 
©0 стороны глазного вЪка или руки обыкновенно доводится 
до сознаея, но это происходитъ уже посл начала движен!я. 

Не такъ легко доказать, что инстинктивныя движе- 
я зависять также оть механизма, а не оть сознав!я. Че- 
ловЪкь, вздрагиваюций при громкомъ звукЪ или при не-. 
ожиданномъ появлении какого-нибудь стралинаго предмета, 
часто говорить, что не могъь удержаться, и, минуту спустя, 
когда страхъ прошель, смФется надъ собственной глупостью. 
Когда кошка бЪжить за мячомъ или мышью, ей не прихо- 
дить въ голову, передъь тёмь какъ пуститься за ними, 
что мячь или мышь нужны ей. Но видъ движущагося 
предмета пробуждаеть въ ней инстинктъ охоты. Точно 
‘также видъ ястреба пробуждаеть въ курахъ инстинкть дать 
сигналъ, предупреждающий объ опасности, а этотъ звукъ, 
въ свою очередь, приводить въ дЪйств!е у цыплять меха-. 
низмъ припаданя къ землВ и сдержанной тишины. Люди 
и животныя не учатся продЪлывать эти вещи, какъ они 
_не учатся дышать. И когда эти. движешя внезапно совер- 
шаются, они идуть мимо сознавая. 
- _`Механическй характеръ рефлекторныхь и инстинктив- 
хь реакщИ отлично иллюстрируется тъмъ фактомъ, что. 
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лЪза, какъ вокругь палки. Очевидно здЪсь, какъ и въ дру 

тихь случаяхъ, дЪйствуетъ опредЪленный механизмъ, ко- 

-торый приводится въ дЪйстве какимъ-нибудь стимуломъ- 

Зависимость инстинктивныхъ движен!й оть структуры твла, 

а не оть сознашя, замЪчательно ясно доказана опытами 

„Дженнинга надъ парамещями, одной изъ простъйшихъ формъ 

животной жизни. Ихъ большая подвижность, захватыване 

‘частиць пищи, собраше группами, влечен!е къ угольной 

° кислтЪ и убъган1е отъ другихъ кислоть—даютЪ впечатл не. 

° что ихъ движеня управляются сознанемъ и что они дълають 

выборъ. Но тщательные опыты и наблюдешя показали, что все 

® 910 дло извЪстнаго механизма. Ихъ рёенички находятся въ 

`постоянномъ движен!и, и такимъ образомъ ихъ тьло пере- 

‘двигается. Если онф приблизятся къ кислотЪ, ихъ рыснички 

‚загибаются, и он оттягиваются назадъ оть ядовитаго веще- 

ства. Если, однако, кислота приближается къ нимъ сзади, ея 

_дЪйстье на рфенички будетъ такое же, и вм$сто того, чтобы 

двигаться прочь отъ ядовитаго вещества, они войдуть въ 

® него. Углекислота вляетъ обратно на рЪснички: двигаясь впе- 

‚ = редь, он попадаютьъ въ нее и остаются въ видВ отдВльныхь 

_ ‘пятенъ. Сл довательно, здЪсь нфть выбора пищи: онф прони- 

° кають въ каждую частицу, съ которой сталкиваются, все 

авно, содержатся ли въ ней пищевыя вещества или нЪтЬ. 

мъ образомъ, тщательныя наблюден!я показываютъ, что 
дъйствая носятъ чисто механичесв! характеръ. 

ъ же способомь Лебъ анализировалъ инстинкты мно- 















‚ ж®ала находится у пчелъ въ послЪднемь сегмент 
’ моментъ вонзашя жала пчела привычнымъь 


 прикасаясь нижней его стороной. 
ксированные инстинкты, подобно привычкамъ у чело- 
(ъиствуютъ почти механически. Сознаше не ‘управ- 
ими, пока дьло идетъ гладко, оно почти въ НИхЪ 
. Когда акты постоянно повторяются, и одни 
в1я вызыва одинаковыми стимулами, въ 
надо ‚ ПослФднее нужно только тогда, 
разныхь реакщй. Сознаве 
возможности, выбираеть одну 
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изъ нихь, ту, которая, какъ показалъ опыть, даетъ наибо- 
лЪе благоприятные результаты. Когда новое животное привле- 
четь вниман!е-другого животнаго, пробуждаются тенденция 
дружески приблизиться къ нему, или быстро удалиться, или, 
наконецъ, погнаться за нимъ. Сознаше, въ свЪтЪ прошлаго 
опыта съ такими же животными, рьшаетъ, какую форму 
_ должна принять реакщя. Если, однако, появившееся жи- 
° вотное оказывается наслЪдетвеннымъ врагомъ, акть бЪготва 
продфлывается механически, съ ничтожнымъ участемъ соз- 
— наз я, когда ОЪгетву ничто не препятствуеть и когда не 
°—  возникають друпя альтернативы: бороться, укрыться, при- 
°^ твориться мертвымъ. 
Я Животное, располагалощее только одной возможной реак- 
— щей въ данномъ положеши, поступаетъь безсознательно. 
Сознаюемъ пользуются только тЪ животныя, которыя, по 
° своей сложной структурЪ, располагаютъ возможностью раз- 
’ лично реагировать на данное возбужден. Поэтому мы 
вправз предположить, что не сознаше позволяеть про- 
изводить новыя движен!я, а наоборотъ, возможность дЪ- 
лать новыя движен!я объясняеть участе и полезность со- 
знательнаго интеллекта, особенно, у животныхь и дЪтей. 
° Съ большимъ основавемъ можно сказать, что человЪкъ 
о производить много разнообразныхъ движен!й не потому, что 
обладаеть большой интеллигентностью, но что интеллектъ 
его развить благодаря тому, что онъ располагает многими 
возможностями производить движешя. ЗамЪфчательная лов- 
кость, съ которой пчела строить свои соты согласно лучшимъ 
о правиламъ инженернаго искусства, зависить не отъ ея ин- 
°  теллигентности, & отъ механической структуры, которая за- 
_  трудняеть или, пожалуй, дЪлаеть невозможнымь строить 
— соты иначе. / 
Чистые инстинкты всегда слЪпы. Только когда какой-ни- 
_ будь стимулъ возбуждаетъ двЪ инстинктивныя тенденщи, с03- 
нан!е, при евЪтЪ прошлаго опыта, выбираетъ наиболЪе бла-. 
топраятную реакцию. 
_У такихь животныхъ, какъ рыбы и насъкомыя, неразви- 
ому сознанию рисуется только одна реакщя, и рыба снова 
еть на приманку или на ярый свЪтЪ. 
ысшихъ животныхъ, какь напр. у цыплять, у дътей 
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вспышки несложнаго прошлаго опыта,—напр.. отнобигельно 
ядовитой гусеницы, попавшей при клеваи пищи, или 
ожога руки о горяч! каминь, —открываютъ болЪе ясному 
сознанию самую благопр1ятную реакц!ю, когда снова повто- 
рится разъ испытанное зрительное или осязательное ошу- 
щене. ЧЪмъ меньше требуется опыта, чтобы вызвать наи- 
болфе благопр1ятную по своимъ результатамъ реакц!о, и ЧЬМЪ 
больше протекаеть времени до тЬхъ поръ, пока исчезнеть 
всякое воспоминаше о прошломъ опытв,—тЪмъ большимъ 
интеллектомъ обладаетъ животное или ребенокъ. 

Присутств!е интеллекта доказывается не большой ловкостью 
въ совершен!и одного и того же акта.одинаковымъ спосо- 
бомъ изъ поколЪня въ поколЪ не, а способностью дЪйство- 
вать различнымъ способомъ и поучаться опытомъ. У чело- 
вЪка больше инстинктовъ, чЪмъ у другихь животвыхъ. Но 
разнообразе его дЪйств!Ш, обусловленное этимъ обищемъ 
инстинЕтовъ, и ихъ модификащя подъ вмявшемъ опыта ука- 
зываютъ какъ бы на ихь отсутстве. Вее же мы должны 
‚помнить, что его чисто инстинктивные акты отличаются 
той же слВпотой, какь и у пчелы, и что участе сознашя 
становится полезнымъ только посл опыта’ и тамъ, гдЪ 
вояможно нфчто большее, чЪмъ простая реакщя. 


Услов!я полезности инстинктовт- 


’ Очевидно, всяюй видъ животнаго, который не будетъ 
дъйствоваль ради своего блага, скоро цогибнеть въ борьбЪ 
за существован!е. Поэтому инстинкты въ общемъ полезны. 
Все благопрАятное для молодого животнаго зависить 1) оть 
‚ его структуры, 2) окружающей среды, 3) преходящихъ фи- 
тЫ зическихь условий, 4) возраста и 5) инстинктовъ его родичей, 
т и Если бы у бобакъ былъ инстинктъ прятаться, когда имъ 
ры . =. `рожаетъ опасность, а у рыбъ-—прыгаль изъ воды на сушу, 
ни одинь изъ этихъь видовь не уцфлЪль бы. Еслибы сла- 
` кроликъ обладалъ инетинктомъ бульдога къ дракЪ, а 
‘тинктомъ оленя спасаться бЪготвомъ, его жизненная 
| бы ее а Это еще боле подчер- 
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2) Окружающя условя опредъляють наиболЪфе благо- 
ираятную форму дЪйствя. Птицы южныхь странъ должны 
летЪть на сЪверъ, когда становится жарче. И, наоборотъ, 
отицы на сЪверЪ улетаютъ на югъ, когда становится холод: 
°нЗе. Если климать слишкомъ влажень для животнаго, 
ему необходимъ инстинктъ, который побуждаль бы его 
искать сухихъ мЪстъ. Но еслибы было слишкомъ сухо, ему 
нужна была бы инстинктивная тенденця искать воды. Н%- 
Которыя животныя обладаютъ двумя опредЪленными типами 
инстинктов дЬйствовать соотвЪтственно двумъ видамъ 
окружающихьъ услов!, съ которыми они приходять въ со- 
`прикосновеше. ВоЪ домики выхухолей выстроены на, стоя- 
чей водЪ по одному и тому же плану. Но совсЪмъ иную 
форму придаютъ онЪ своимъ постройкамъ на рЪкЪ. 

Инстинкты животныхъ, полезные для нихь въ естествен- 
‘ной средЪ, могуть стать разрушительными въ случаЪ вне- 
запныхь измЪневй окружающихъ условШ подъ вмяшемъ 
теологическихъ фактовъ или при вм шалельствЪ человзка. 
Такъ, огонь истребляетъ массу насЪкомыхь и птицъ. Чело- 
вЪкъ пользуется любопытствомъ животныхъ, привлекающимъ 
ихь кь страннымъ неподвижнымъ объектамъ, заманивая 
Е ° ихь на истреблеше, а также инстинктомъ утолешя голода, 

надЪвая приманки на удочки и раскладывая ихъ въ западни. 
Обыкновенно выживають тЪ животныя, которыя быстрЪе 
другихь приспособляются къ этимъ измнешямъ среды, 
несмотря на быстрыя уловки человЪка. Каждый инстинкть 
развивается въ той средЪ, гдЪ онъ наиболЪе полезенъ. Не 
если среда мфняется, инстинкть можеть оказаться безполез- 
нымъ или даже вреднымъ и такимъ образомт, дЪъйствуетъ 
фазрушительно, вмфсто того, чтобы предохранять. 

_8) Усломя животнаго организма въ данный моментъь 
_ также опредфляють цфлесообразность его актовъ. Животное, 
‘ворачивающееся отъ корма, когда его желудокъ пустъ, 
`принимающееся за Фду съ полнымъ желудкомъ, долго 
‘веть. Олень, обладающий сильнымъ импульсомъ 
скинувЪъ свои рога, & не тогда, когда они были боль- 
не суметь защитить себя и свое потомство. 
что молодое, безпомощное животное, о ко- 
‘родители т дЪиствуеть иначе, ЧЪМЪ ВЪ то 
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и само будеть добывать пищу и 
него есть потомство, его инстинкты 


этого вытекаетъ, что полезные ин- 
Фея къ различнымъ возрастамъ, а 
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но путемъ опыта переходить въ страхъ передъ отдъльными 
Г животными, напр., кошки боятся собакъ, цыплята— ястреба. 
| Путемъ многолвтняго опыта и естественнаго подбора при- 
рода научила своихъ дЪфтей дЪйствовать такъ, что въ боль- 
} шинствЪ случаевь они и ихъ потомство выживають, хотя 
въ исключительныхь случаяхъ какой-нибудь акть можеть 
оказаться роковымъ. При равныхъ шансахъ, въ смыслЪ бла- 
гопрАятной формы реакции на извЪстные стимулы, инстинктъ 
обладаетъ пластичностью. Наилучицй способъ реакщи, при 
данной обстановкЪ, можеть усовершенствоваться путемъ под- 
ражавя и собетвеннаго опыта. Даже вполнЪ установив- 
пШеся инстинкты должны обладать пластичностью, чтобы 
животное могло приноровиться къ изм$невшямъ въ окру- 
жающихь услошяхъ. Въ прошлыя времена рыбамъ было 
удобно хватать червей и кузнечиковъ, попавшихъ въ воду; 
но когда на сцену явились крючки съ приманками, этотъ 
инстинктъ часто приводилъ къ плохимъ результатамъ. ВЪ- 
роятно, врожденный инстинктъ охватывать всякаго червячка 
не исчезъ; но многе рыбаки подтверждаютъ, что подъ влия- 
в1емъ опыта онъ претериЪлъ н»которыя изм$нешя у бол%е 
развитыхъ видовъ рыбъ. 

Такимъ образомъ, мы видимъ, что н%®которые инстинкты 
вполнЪ развиты въ моментъ рождешя животнаго и оста- 
ются въ неизмЪненномъ видЪ въ течен!е многихъ ноколзй 
животныхъ. Друпе— такъ несовершенны вначалЪ и форма 
ихь такъь измЪнчива, что ихъ едва можно уловить въ при- 
вычкахъ, развившихея подъ вщшяшемъ индивидуальнаго 
‘опыта. Вообще, фиксированные инстинкты всего ярче вы- 
ступають у низшихъь животныхъ, неустановиви!еся—у выс- 
шихъ. Это объясняется не тЪмъ, что у высшаго животнаго 
нфзть фиксированныхъ инстинктовъ, а т5мъ, что у него 
много неопредленныхъ или неразвившихся инстинктовъ. 
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о диыеь 
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_ Постоянные, преходяще и пер!одическ!е инстинкты. 


Разъ структура животнаго и цзлесообразность формы его 
дЪйстый мфняется ©ъ возрастомъ, мы должны были бы 
дать, что инстинкты даннаго животнаго вида не обла- 


ы 
| всегда одинаковой силой. Наблюдевя подтверждають 
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этоть взглядъ. НЪкоторые инстинкты, какъ инстинктъ пи. 


ташя и страха, существуютъ уже при рождени и остаются 


на всею жизнь, хотя въ НЗкоторыя стади жизни выдЪля: 
ются больше, чфмъ въ друпя. 

Друше инстинкты, какъ напр. инстинктъ игры, отсутству- 
ють при рождеви и, появляясь позже, продолжають обна. 
руживаться въ теченше всей жизни, хотя, можеть быть, съ 
меньшей силой. Инстинктъ цыплять слЪдовать за кЪмъ- 
нибудь носитъ преходящй характеръ. Онь быстро исчеза- 
етъ, если не развивается подъ вмяемъ опыта. 

Иные инстинкты появляются только въ извфстномъ пе. 
р!одъ, напр. перелеть птицъ или забота о потометв%, и по- 
этому представляются до нзкоторой степени ритмическими 
или пер!одическими. 

Главная проблема, которую предстоитъь разрЪшить наук 
о ребенкЪ, это—опредЪлеше времени, въ течеше которагс 
каждый инстинктъ у человЪка обнаруживается съ наиболь: 
пей силой. Разъ это будеть сдЪлано, дЪло воспитателя бу: 
‘деть состоять въ томъ, чтобы въ нужное время примз- 
нить настояц!е стимулы и вызвать наиболзе совершенное 


и быстрое развите, согласно съ тВмЪ. что разсматривается 
‘имъ какъ болЪе желательное. 


Обще принципы, опред$ляюцие порядокъ развит!я 
инстинктовъ. 


° Вьъ царствЪ растен!й порядокъ развит1я— листья, стебель, 


живають Нот ЫВ спариван!я, пере- 
ве = заботы о. потометвъ, которые р 
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животныя. Однако, когда мы пытаемся точно опредфлить 
порядокъ развит!я инетинктовь, возникаеть масса, сомнЪн!и 
и трудностей. 
НаиболЪе распространенное теоретическое положене 
относительно порядка развитя инстинктовъ состоитъ въ томъ, 
‘Что они появляются въ томъ порядкЪ, въ какомъь пр1обрЪ- 
тались въ истори расы, т.-е. оть низшихъ формъ кь высшимъ. 
| Этотъ взглядъ подтверждается общимъ 61ологическимъ за- 
кономъ, установленнымъ эмбролошей. По этому закону въ 
| эмбр!ональномъ состояши каждое животное проходить стади 
| развит!я, постепенно становясь по формЪ или соотношенио 
| отдЪльныхь частей тЪла похожимъ на болзе высшее живот- 
) ное, пока не достигнетъь формы своего вида. Можно также 
| указаль въ развит! ребенка послЪ рожден1я многочисленныя 
. параллели съ тЪмъ же развитемъ человЪ ческой расы. Этотъ 
законъ приложимъ не столько къ первому проявленю ин- 
отинктовъ, сколько ко времени ихъ наибольшаго обнаружея. 
| Однако, существують два теоретическихь соображетя, 
| не мензе основательныхъ, чЪмъ эта теор1я соотвЪтетв1я въ 
развит!и ребенка и расы. Прежде всего наиболЪе сильными 
должны быть не самые старые, но тЪ инстинкты, которые 
были общеполезны для воЪхъ животныхъ видовъ во всЪ воз- 
расты. Напр., инстинктъ плавать, вЪроятно, одинъ изъ ста- 
р»йшихъ инстинктовъ, но онъ быль мало полезенъ для мно- 
гихъ животныхь видовъ и поэтому не силенъ у веЪхъ моло- 
_дыхь животныхь. Инстинкть же бЪгоства оть неблагопр!ят- 
наго стимула былъ полезенъ для воЪхъ животныхъ во веЪ 
стади ихъ развийя и потому онъ находится у воЪхь и 
обенно силенъ у молодыхъ животныхъ. 
_ Затьмъ мы указали тотъ несомнзнный фактъ, что разные 
инстинкты требуются въ различные стади развит!я. Поэтому, 
если ИНСТИНКТЫ развиваются въ томъ же порядкЗ у индиви- 
УМОВЪ, ВТ как = “_ ЕН опредЪленнаго 
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} Причины различ!я индивидуумовъ одного и 
того же вида. 


КромЪ этихъ основныхь теоретическихъ принциповъ, ко- 
торыми надо руководиться въ примЪнен!и главной теор 
соотвфтетья расоваго и индивидуальнаго развитя, суще- 
ствуютъ еще друге, зависяцие отъ спещальныхъ условий 
и оть законовъ развитя инстинктовъ. Разъ появлеше ин- 
стинктовъ обусловливается структурой и физ!ологическими 

 Услошями, особенно питавемъ, считается, что животное 
развивается въ нормальныхьъ услов1яхъ, если вд-время раз- 
виваются инстинкты насыщен1я, игры, борьбы и воспроиз- 
веденя. 

Но если инстинкты вызываются также внышними стиму- 
лами, соотв'тетвенный стимулъ долженъ являться только 
Въ то время, когда, въ силу внутреннихь физическихъ 
услов!, инстинкть назрЪлъ, — иначе не получается ин- 
стинктивной реакци. Напр., инстинкть плаван!я обна- 
руживается у утокъ только въ присутствии воды и, быть 
можеть, только при прикосновени къ водЪ всего тЪла утки. 
Велфдотые этого окружающая среда можетъ благопрят- 
отвовать развито какихъ-нибудь инстинктовъ въ одно время 
‚ больше, ч$мъ въ другое. Если соотвЪтственнаго стимула 
не оказывается или инстинктивная тенденщя носить вре- 
менный характеръ, какъ это иногда бываетъ, инстинктъ 


\ можеть и не обнаружиться. Напр., инстинкть зарывашя 
). костей, свойственный большинству собакъ, или не про- 
° является, или удерживается недолго, если собакЪ съ мо- 


и ‚ одыхЪ лЪть приходится все время жить на кораблЪ. Оо- 
р ` мнительно, чтобъ цыплята стали рыться въ землф, если 
бы ихЬ постоянно держали на; гладкомъ полу безъ веякихъ 
неровностей, которыя обыкновенно служатъ стимуломъ для 
_ихь НоГЬ. Конечно, они перестали бы ходить за кЪмъ-нибудь, 
если бы только этоть инстинкть не упражнялся въ течеше 
нЪкотораго времени. 
_ Хотя большинство инстинктовъ сильнфе въ извЪетномъ 
есть и въ опредЪленное время года, но почти вс они 
т родолжають существовать до нЪкоторой степени и въ про- 
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руженя, такъ и посл того, какъ инстинктивная тенденця 
перестаетъь играть преобладающую роль въ ДЙстьяхъ жи: 
вотнаго. Сила нЪ»которыхъ инстинктовь нЪсколько вари: 
руется въ течене всей жизни. Но подъ влляемь ранняго 
опыта, они могуть развиваться различнымъ способомъ и у 
разныхь животныхъ одного и того же вида. Напр., инстинктъ 
насыщен!я всегда на лицо. Но животныя и люди въ нЪко- 
торыхъ странахъ привыкаютъ употреблять въ пищу одн? 
вещи и не чувствуютъ импульса Ъеть что-либо другое, что 
имъ представляется. Въ молодыхъ годахъ они стали бы 
охотно питаться т%мъ, что теперь приходится Зеть въ исклю- 
чительныхь случахъ. Но инотинкть насыщешя настолько 
силенъ, что, въ случа голода и при невозможности достать 
обычную пищу, и люди, и животныя стали бы Фоть так я 
вещества, до которыхъ не дотранулись бы въ обыкновенное 
‚ время. Очевидно, что при всЪхЪ этихъ осложнешяхь очень 
трудно опредЪлить наиболзе обиий и‚естественный порядокъ 
развитя инстинктовъ у животныхъ. Эта, проблема еще труд- 
не у дЪтей, у которыхь такъ много инстинктовъ, большая 
часть которыхъ, на протяжеви долгаго перода, модифици- 
руется подь вмяшемъ особыхъ услов@. Но кое-что удалось 
опредЪлить, какъ это будетъ видно изъ дальнзйшаго изло- 
_ женя. # 






































Темы для упражненйй. 


1. Чвмъ животное, какъ механизмъ, отличается отъ другихъ меха- 
низмовъ? 

о. Становятся ли новыя движеня такими же автоматическими, какъ 
_-  Дыхан1е? Поясните. 

3. Приведите примёры инстинктивныхъ и рефлекторныхъ движешй. 

4. Иллюстрируйте тоть фактъ, что между структурой и инстинктомъ 

существуеть соотвЪтств!е не только у разныхъ животныхъ, но и у однихь 

и тьхь же животныхъ въ разное время. Какъ могутъ натуралисты заклю- 
чать по когтямъ объ инстинктахъ животныхъ, ‚ 
5. Существують ли акты, которые вы можете лучше исполнить, не 
к я о нихь? Какого рода эти акты? у 
6. Почему архитекторъ долженъ быть интеллигентнво каменщика, & 
влка интеллигенти®е рыбы? — 
Когда олень д®йствуеть сознательнве и трусливЪе: когда спасается 
омъ или когда пускаетъ ВЪ ХОДЪ рога? 
‚ Приведите нзсколько примровъ ума животныхъ пли дЪтей, когда 


итъ ихъ. 
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ср ВИ или юг ИНСТИНЕТОВЫ 
аллелей между развитемъ ребенка и развитемъ 


И 
вони нидивндууыовь могутьмодифицироватьо 





ГЛАВА ТУ. 
Классификащя инстинктовъ. 


Основы классификащи. 


Нельзя классифицировать инстинкты на основан!и природы 
ихъ стимуловъ, характера вызванныхъь послфдними движе- 
ый и физическаго или духовнаго состоявя животныхъ, 
такъ какъ вс эти факторы такъ разнообразны, что ихь 

нельзя свести къ немногимъ рубрикамъ. КромЪ того, они 
_ не имФють универсальнаго значен!я, такъ какъ стимуль 
. или движеншя, полезные для одного животнаго, вредны для 
другого. Разъ существоване всзхъ инстинктовъ обусловли- 
_ вается. ихь полезностью, `въ основу классификащи надо 
_ положить дъйстыя, обслуживаемыя разнообразными ин- 
з стинктами. Въ значительной степени у всЪхь животныхъ 
одинаковыя обция потребности. Поэтому классификащя, ба- 
_зирую аяся на цфляхь, преслздуемыхъ инстинктивными 
пр: мьнима. ко вофмъ формамъ животной жизни, 













я съ амебы, которая можеть только сжиматься, ра- 
а Е р»еничками въ двоякомъ 
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которые, несомнЪнно, направлены къ одной и той же цЪли, | 
хотя бы они отличались по сложности, по роду движевй 
‚или по природЪ своихь стимуловъ. ТруднЪе клаесифици- 
ровать тЪ дъйствя, которыя почти одинаково полезны для 
нЪсколькихъ цълей. Ихъ лучше отнести къ отдЪльной групиЪ. 


ь 


| 1. Инстинкты индивидуалистическе или инстинкты само- 
сохраненйя. 


Къ этой группЪ относятся всЪ тенденщи къ дЪиств!ямъ, 
основной цфлью которыхъ служить благо индивидуума. 
Въ своей основной и универсальной формЪ этоть ин- 
стинкть обнаруживается въ тенденщи сокращать тло и 
избъгать неблагопр!ятныхъ стимуловь и растягивать тЪло 
или приближаться къ благопр1ятнымъ. 

Въ своей примитивной форм% инстинктъ приближен1я къ 
благопраятнымь стимуламъ и удален!я отъ неблагопр!ятныхъ 
выражается только тенденщей усилить уже полученный 
благопраятный стимуль или ослабить неблагопр!ятный. Напр., 

- ве животныя и даже, до нЪкоторой степени, растевя на-. 
правляются къ св$ту, теплу, химическимъ и механическимъ 
стимуламъ или удаляются оть воъхъ этихь факторовъ, 

_ смотря по тому, насколько въ нихъ нуждается природа ихъ 















1 мЪ икры есть результать дЪйствШ, усиливающихъ 
ическе и химичесве стимулы, наиболЪе благопраятные 






ремя года. Такой же характеръ носять движешя 
уявшей присутстые куропатки, хотя здЪсь они, 
полняются сознательнымъ ожидашемъ. 
той тенденции, ‘присущей воЪмъ животнымъ, оть 
самаго низшаго, большинству животныхъ 
енщя реагировать такъ или иначе на = = 
раньше, чфмъ они на опытЪ хотя отчасти — — 
раятный или неблагопр!ятный характеръ. — 
служиваются этими инди 












































Е. 


видуалистическими инстинктами, это — добыван!е пищи и 
самозащита отъ врага. Этотъ инстинктъ выражается, глав- 
нымъ образомъ, въ видЪ инстинктовь питан!я, страха 
и борьбы. . 

Амеба просто обволакивается вокругь пищевого вещества, 
до котораго дотронется, между тЪмъ какъ левъ подкрады- 
вается, убиваетъ, терзаетъ, разжевываеть и глотаеть свою 
добычу. Въ обоихь случаяхъ достигается одна, и та, же цзль. 
Вс движен!я захвата, жеван!я и глотан1я пищи предей- 
вляютъ примЪры индивидуалистическихь инстинктовъ. Та- 
ковыми же являются всЪ движен!я, направленныя ВЪ ето- 
рону самозащиты оть врага, — борьба, симулящя смерти 
или бЪгетво. Очевидно, вс локомоторныя движен!я — пла- 
} ваше, ОЪтство, полеть — полезны какъ для добыван!я пищи, 
такъ и для самозащиты, борьбы, а также и для другихь 
цфлей. Но трудно сказать, получають ли эти инстинкты 
развите съ самаго начала или обнаруживаются только те- 
перь—въ моменть самосохраненя. 


И. Родительсый инстинктъ. 


Если бы у животныхь (исключая самыхъ низшихъ, раз- 
множающихся дЪлешемъ) не было другихь инетинктовъ, 
кромЪ относящихся къ самосохраненю, у каждаго рода су- 
ществовало бы только одно покольШе. Чтобы жить отдфль- 
нымъ видомъ, животныя должны обладать инстинктами, по- 
буждающими ихь производить потомство и заботиться о 
немъ, а также инстинктами, повелЪвающими имъ поддер- 
кивать собственную жизнь. Не только у нихъ должны быть 
эти инстинкты, но`у большинства животныхъ, въ извЪстное 
время, родительск инстинкт долженъ быть сильнЪе инди- 

: иду? тистическаго. Животныя, имфюция потомство, отказы- 

ть се ъ въ пищЪ и рискують своей ей чтобы на- 
защитить оть опасности своихъь дЪтенышей,— 
съ пересталъь бы существовать. | 

хъ животныхь, какъ. у рыбъ или насфкомыхъ, 
тысячамъ и даже миллюнамъ су- 
только инстинкты оплодотвореня и 

ятныхъ 


ЕТ 


шихъ животныхъ—млекопитающихъь и птиць—производя- 
щихь ежегодно небольшое ‘потомство, да и то беззащитное 
и въ опасной, сложной обстановкЪ, родители должны не- 
премЪнно обладать высокоразвитымъ инстинктомъ заботы 
с потометвЪ. 

Поэтому всЪ дЪиствя, направленныя къ размноженю 
вида и заботЪ о потомствЪ, носять общее назваше „роди- 
тельскаго инстинкта“. Подъ этоть заголовокъ можно, та- 
&имъ образомъ, подвести и тЪ акты, которые косвенно 0- 
дЪйствують поддержан!ю вида. Таковы-—пфн1е, прихораши- 
ване, борьба за самку и устройство гнЪздъ. 


Ш. Группа сощальныхъ инстинктовъ. 


Многя низпия животныя, напр., пчелы и муравьи, всегда 
живуть обществами и надЪлены инстинктами, которые по- 
буждаютъ ихь прежде всего дЪйствовать на благо той груп- 
пы, кь которой они принадлежатъ, и только косвенно—на 
благо себЪ и своему виду. Во многихъ случаяхъ, въ каждой 
 ‘труппз существують нЪФсколько различныхъ типовъ особей 
съ соотвЪтственнымъ различемъ въ инстинктахъ. У пчелъ 
и муравьевъ обыкновенно въ каждой групп бываеть при- 
близительно два или три типа. НЪкоторыя изъ высшихь 
животныхъ, напр., волки и рогатый скотъ, въ течене из- 
вЪстнаго пер!ода или всегда, ходять группами и сообща 
добывають кормъ и защищаются отъ опасности. Поступая 
такъ, они дВйствують въ этомъ случаЪ не только ради сво- 
его блага и благосостоявя вида въ лиц своего потомства; 
но и вь интересахъ группы, къ которой принадлежатъ. 
Этоть инстинкть стоить въ тесной связи съ родитель- 
скимъ и, пожалуй, сильнЪе его. Онъ особенно выдЪляется 
’у челов ка, гдЪ эта тенденщя поддерживается жизнью въ 

семьЪ велЪдетве продолжительнаго пер!ода дЪтства. Обще- 
ще и сотрудничество въ семейной жизни подготовляють 
еловЪка къ общен!о и совмЪстной работЪ съ другими инди- 
видуумами другихъь семей. Господство человзка надъ 
ми животными обусловливается ВЪ значительной сте- 
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такъ и въ защитв. Въ истори земного шара выиграли въ 
борьбЪ за существоване ть племена и налуи, у которыхъ 
эта тенденщя получила наибольшее развите. Недостаткомъ 
этого ИНСТИНКТ, страдаютъ китайцы, которые въ другомъ 
вт отношен!и предетавляютъ одну изъ самыхъ сильныхь наш, 
а если не сильн®йшую. 
`В Этоть сощальный инстинкть у человФка и, вЪроятно, у 
р нЪкоторыхъ животныхъ, побуждаеть не только искать обще- 
ие ня и совмЪстнаго дЪйствя съ другими индивидами своего 
вида, но и одобрен!я своей группы. У челов$ка это пере- 
ходить въ гордость и честолюбе и можеть вызвать также 
‘соперничество, ревность, смущене и стыдъ 


3 : Т\М. Инстинкты приспособленя. 


Если воз болЪе выспйя животныя появляются на СВЪтЬ 
въ незаконченной форм, они должны легко поддаваться 
окружающимь силамъ, которыя формирують ихьъ, для того 
чтобы они могли выжить и устроить свою жизнь вЪ той 
средЪ, гдЪ родились. Но одной этой легкой податливости 
внЪшнимъ впечатльвямъ еще недостаточно. Молодое жи- 
вотное не только приспособляется къ окружающей средЪ, 
реагируя на воспринимаемые стимулы наиболфе благопр1ят- 
нымъ для себя путемъ, но оно активно ищеть возбуждений 
_и повторяеть дъйствя, первые стимулы которыхь не затро- 
° нули его. Эта внутренняя тенденщя къ активному увели- 
ченю количества стимуловъ и реакций представляетъ основу 
‘инстинктовъ приспособленя. 

_ Два фазиса этой тенденщи являются скорзе физ1ологи- 
_ ческими законами, ЧЪмъ инстинктами. Одинъ — это тен- 
_ деншя къ самопроизвольному движен!ю, т.е. дви- 
_кеншо безъ всякаго видимаго внЪшняго стимула. Тавя 
вфроятно, обусловливаются химическими измЗ- 
ъ организмЪ во время питан!я, особенно въ нерв- 
ныхь центрахъ. Они начинаются въ зародышевомъ состоящи. 
_Пыплята, напр., прежде чЪмъ вылупиться изъ яйца, дзла- 
частыя движевя, когда ВЪ окружающей средЪ, могу- 
ить стимуль, нёть видимыхь перемфнъ. Этихъ самопро- 
ыныхь или случайныхь движешй очень много въ ран. 


у 





ней жизни. Поэтому здфсь больше случаевъ выбрать и усо- 
вершенствовать тЪ изъ нихъ, которыя оказались наиболЪе 
полезными. Эти движен!я имЗють мФето въ развит!и инди: 
видуумовъ и, при со07вЪтствующемь измЪнеши, въ развит 
ВИДОВЪ, Т.-6. ОНИ Дають матер1аль для естественнаго подбора. 
„Другимъ физ1ологическимъ принципомъ служить тенден- 
щя нервной энерг!и направляться въту же сто- 
рону, какъ и раньше. Это не только способетвуетъ 
развито привычки повторять при одинаковыхь услов!яхъ 
одинъ и тоть же акть, — но, при избыткВ энерши или 
тенденщи дЪиствовать подъ вмянемъ какихъ-нибудь дру- 
тихь стимуловъ, вызываеть повтореве акта безъ возобно- 
влешя соотвЪтствующаго стимула. Эта тенденщя побу- 
ждаетъ ребенка реагировать одинаково на нисколько сти- 
муловъ, напр., отвзчать „да“ на разные вопросы и 00- 
вершать несколько разъ одинъ и тоть же актъ, напр., по- 
вторять слогь „да“, или махать рукой или прыгать. Эта 
тенденщя, которую Болдуинь называетъь „циркулярной фор- 
мой реакши“, до того сильна, что часто кажется для дътей 
невозможнымъ не продЪлать какого-нибудь движешя. Этой 
тенденщи можеть положить конецъ прискорбный или не- 
блатопраятный результать. Чувство удовольстйя или благо- 
‘прятный результать ее усиливаютъ. Но нельзя сказать, что 
‘своимъ существовашемъ она всецЪло обязана результатамъ 
‚движеви. Очевидно, при этой. тенденщи сила движений 
увеличивается быстрЪе, чЪмъ тогда, когда эти движеня 
повторялись бы подъ вмяшемъ однихъ и твхь внутреннихъ 
р Ъшнихъ. условий. 
ДВЪ ‘физологическя тенденщи къ случайнымъ дви- 
_ или къ повторейю движевй не представляютъ 
‘обо собственно говоря, инстинктовъ. Хотя онЪ и способ- 
ують р образному и быстрому развито силъ, онЪ не 
ле благопр!ятетвують силамъ, полезнымъ для организма, 
тфмъ, которыя причиняють ему вредъ. Тфмь не ме- 
я служать. основой слвдующимъ тремъ тенденщямъ, 
я собственно можно назвать инстинктами — подра- 
‚игр и любопытству. 
общее. опредфлеше подражан!ю, какъ 
торять разъ. ‘вобпринятое, напр., звуки и дви- 
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жения другихъ индивидуумовъ того же вида. Вь подражащи 
есть виЪшнй стимулъ, который вызываеть движеше, вос- 
г производящее до н$которой степени тоть же стимулъ. 
м Очевидно, эта тенденщшя полезна для животнаго, при- 
а способляющагося къ окружающей средЪ. Молодое животное, 
подражающее старшимь (которыя уже приепособилиеь къ 
своей сред) въ самозащитз, выборь пиши, удалевёи отъ 
врага, скорзе выживетъ, чЪмъ то, которому приходится на 
своемъ опытЪ узнать, что для него хорошо. Оно часто на- 
ходить случайную гибель. Ребенокъ, которому предетоить 
столько учиться, имЗеть на своей сторон% всЪ преимущества, 
такъ какъ подражавне свойственно ему больше воЪхъ 
Е ЖИВОТНыЫхЪ. 

Игра или тенденщя иеполнять акты ради ихъ сз- 
михъ, а не ради поставленной имъ цЪли, непосредствен- 
но полезна всякому назрЪлому животному, такъ какъ пр1- 
Уучаеть совершать извфетные акты задолго до того, какъ 
явится серьезная надобность въ нихь, или какъ получатея 
неблагопр!ятные результаты оть ихъ неудачного выполненя. 
Очевидно, животныя, играющйя в д$тетвВ въ охоту или 
битвы, получать значительное преимущество въ борьбЪ за 
® _ буществоваюе, когда имъ придется пробивать дорогу въ 
Ку жизни, надъ тЪми, которыя не занимались такими играми 
въ дьтетвв. Иногда игру трудно отличить оть тенденщи къ 
самопроизвольнымъ ‚движевшямъ, оть циркулярной формы 
реакщи или оть подражаня. Акты игры веегда исполняют- 
ся ради нихъ самихъ, но обыкновенно подготовляють буду- 
шую полезную дЪятельность и исходять изъ внутреннихъ 
 тенденщий  развитйя, заложенных въ прошломь опыть 

цЪлой расы. 

_ № разъ акты игры совершаются сами по себЪ, они веегда, 
_ соотвётствують силамъ совершающаго ихъ и бывають не 
слишкомь легкими и не черезчуръ трудными. Этимъ 
‘колько не отрицается тоть хорошо извЪстный факть, 
о слишкомъ продолжительныя игры вызывають крайнее 
омлене и истощеше силъ. Т$мъ не менфее въ такихь 


„ какь общее правило, ве истощаются тендевщи къ 

















къ перерыву игры, не смотря на ослаблеше нЪкото- 
требныхь для возбуждевя этихь тенденщ.` 
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Вообще, игры не обусловливаются возможностью полез- 

ныхь измВнен!- внутри организма или возбужден!1ями со. 

у стороны вньшней окружающей среды, но опредзляются 
тенденщей кь извЪстнымъ актамъ, которые были по- 
лезны для расы, но еще не совершались съ серьезной 
‘цвлью. Излишняя энермя стремится вылиться по этимъ 
старымъ каналамь расы и, прежде всего, выражается въ 
играхъ молодыхъ животныхъ. Такимъ образомъ, каждая 
инстинктивная тенденщя, обнаруживающаяся въ игрь, 
совершенствуется для будущихъ полезныхь обнаруженйй. 
Избытокъ энерши представляетъь благопр1ятныя условйя для 
игры. Но характеръ игры всегда, значительно обусловливает- 
ся степенью развитя играющихъ и относительнымъ пре- 
обладатемъ инстинктовъ, которые излишни въ серьезныхъ 
дъйств1яхь. 

Въ противоположность подражан!ю и игрз, любопытство 
иметь дЪло съ ощущен!ями, а не съ модусами дЪйствий. 
Это—интеллектуальная жажда, импульсъ къ исканю и ис- 
пытавю новыхь ощущенй. Обладающее имъ животное рано 

к приходить въ прикосновенше со всвми сторонами окружа- 
ющей среды и изслЪдуеть всяк новый предметъ, прежде 
чЪмъ его Жесть, броситься на него или убЪфжать прочь. Въ 
обычныхъ условяхь этоть инстинктъ помогаеть животному 
приспособляться къ окружающей сред и быстрЪе обна- 
руживать опасныя или благоприятныя перемЪны въ ней. 
ЧеловЪкъ научился пользоваться этимъ инстинктомъ для 
уничтоженшя многихь животныхь, напр., оленя. Есте- 
ственно, что молодое животное, надЪленное любопытствомъ, 

`при нормальныхъ усломяхь скорзе приспособится къ 
окружающей средз, чЪмъ животное, лишенное этого ин- 
стинкта. Преобладаее его у крысы помфшало ея полному 

‘уничтожен! ю съ помощью ловушекъ и ядовъ. 

Не будетьъ преувеличенемъ сказать, что любопытство 
есть основа интеллектуальнаго развитя животныхь и че- 
ловЪка. Подражаве и игра способствують развитю силъ 
и субъективному знакомству съ новыми замфченными 
тами, побуждая индивидуума. продзлывать ихь самому. 
















кхакъ любопытетво ведеть къ объективному позна- 
каго рода явлешй и служить, такимъ образомъ, 
=> $ 5 . ы и ; 








а -=- 


; °  етимуломъ кь пробрЪтеню субъективнаго знанйя путемъ 

подражая. Всяк1й новый предметъ, появивпИйся въ знако- 
мой обстановкЪ, возбуждаеть любопытство, и каждое новое 
отношене объекта или идеи къ другимъ обычнымъ отно- 
шешямъ или идеямъ воздЪИствуеть на человЪка. Такимъ 
образомъ, любопытство для интеллекта есть то же. что 
аппетитъ для твла,—услов!е роста и развит!я. 


У. Регулятивные инстинкты. 


Довольно трудно доказать существоване этихъ инстинк- 
товъ, хотя ихь благопрятное влиян!е и присутстве у чело- 
вЪка несомнзнны. Очевидно, каждый видъ животнаго, 
которому предстоить выдержать борьбу за существоване, 
долженъ согласоваться съ законами природы и окружающей 
его среды. Каждый организмъ долженъ согласоваться съ 

: законами ритмическихь перемЪнъ временъ года, зависящихъ 
отъ солнца. Отсюда тенденця приспособляться къ постоян- 
$ нымъ услов1ямъ окружающей среды или, иначе, дЪйствовать 
с согласно закону, получаетъ естественное развите. ЗатЪмъ, 
ЖИ различныя видоизмЪневшя инстинктовь часто ведуть кь 
противоположнымъ актамъ, при чемъ акты опредЪля- 
— ются, вь силу тенденщи, наиболЪе сильнымъ и быстро 
а дЪъйствующимъ инстинктомъ, хотя выживаню особи и вида 
способствують акты, внушенные боле медленно дЪйству- 
ющими инстинктами. Въ этихъ случаяхъ преимущество 
 будетъ на сторон тенденщи остановиться передъ актомъ 
‚и дать время проявиться и оказать свое благотворное дзй- 
ств1е болЪе медленнымъ инстинктамъ. Нужно нЪчто такое, 
что бы содЪйствовало дружной работЪ инстинктовъ на благо. 
_животнаго и его вида. о: 
° Такой инстинкть, повидимому, существуеть по крайней 
гБръ, у человЪзка, въ видВ моральной тенденци согла-. 
ваться съ закономъ и дЪйствовать для блага другихъ 
же, какъ и для себя, и въ форм религ! озной 
ценши по отношенно къ высшей силЪ. Этотъ инстинкть 
ождаеть чувства, которыя человЪка побуждають согла- 
съ НЕА К установленными на осно- 
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дьльныхь группъ людей,—а также чувство благоговъя 
передъ силой, санкщонирующей эти законы. 

Постоянный характеръ закона, поддерживающаго одно- 
образныя услоыя или опредЪляющаго ритмичесяя измЪ- 
невя, вызываеть проявлене моральнаго инстинкта пови- 
новев!я, тогда какъ сила, проявляющаяся ВЪ непра- 
вильныхъ измЪнен!яхь природы, какъ напр., въ буръ, 
стремится вызвать начало религюзныхъ эмощи  благо- 
товзня и преклоневя. ВслЪдетве этого, вЪроятно, у на- 
родовъ сЪверныхъ странъ съ ихъ рЪзкими измънешями 
временъ года, часто гибельными для людей, не приепо- 
собившихся къ этимъ измзнешямъ, чувство долга развито 
значительно сильнЪе, чЪмъ у жителей тропическихъ странъ, 
гдз не требуется особаго умЪШя приспособляться къ кли- 
мату. Разница религюозныхъ въровавй сЪверныхъ и южныхъ 
народовъ объясняется не только сощальнымъ наслЪдемъ. 
Въроятно, ея источникъ кроется въ окружавшей ихъ природЪ. 

Разь у каждой расы и у каждато племени существуеть 
какая-либо. форма морали и богопочитаня, мы въ правЪ ска- 
зать, что тенденщи слФЗдовать закону и обоготворять невЪдо- 
мый источникъ силы-—вполнЪ инстинктивны, хотя характеръ 
закона, которому повинуются, или источникъ силы, кото- 
рому поклоняются, является дъломъ окружающихь условЙ 
и сощальныхь традищй. 


УТ. Производные и см5шанные инстинкты и чувства. 


° Акты, направленные на достижеще различныхъ, выше 

‚ - поименованныхъ цфлей, и различныя комбинации и противо- 

_ поставлен я цълей и средствъ достижевщя даютъ начало 
„  МНогимЪ тенденщямъ къ актамъ и чувствовашямъ, кото- 

_.  рыясне легко отнести къ какой-либо ранЪе упомянутой 
М НаиболЪе сильными изъ этихь импульсовъ и 
‚соцшрованныхь чувствъ назовемъ: 1) тенденцию къ кол: 
лекщониров Ню. различныхъ предметовъ; 2) тенденц!о къ 
зиданю или азрушеню и удовольств!е чувствовать себя 
овнико такого акта; 3) тенденц!ю дЪлиться съ другими 
д тымъ состоящемъ и удовольстве, испытывае- 

ъ; 4) тенденцю къ украшен!ямъ, къ созидан!о 
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у 
красивыхь вещей и эстетическое удовольсте при созерца- 
ви такихъ вещей. 

Тщательное изучен!е сощальной жизни различныхь пле- 
менъ и народовъ нынЪшняго времени или другихъ перодовъ 
показываеть, что эти инстинкты и чувствовав!я у каждаго 
челов ка, представляютъ столь же важные. источники актив- 
ности; какъ и основные и необходимые инстинкты, побуж- 
дающе добывать пищу, одежду и убЪжище. Всякаго рода 

музеи, машины, постройки, языки и произведешя искусства 
представляють въ значительной степени результаты суще- 
ствовавя этихъ инстинктовъ у челов$ка. НЪть ни одного 
индивидуума, цивилизованнаго или дикаря, который бы не 

_ находился иногда, больше подъ вмяшемъ этихъ инстинктовъ, 
я ЧВмЪ ‘инстинктивнаго желан!я добыть пищу или кровъ. 
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ГЛАВА \. 
Раннее развите человфческаго младенца. 


Первыя движен]я, 


Новорожденный ребенокъ представляеть собой совершен- 
но безпомощное существо. Это вполнЪ отвЪчаетъ общему 
закону, по которому молодыя животныя становятся способ- 
ными къ жизни только тогда, когда ихъ инстинкты допол- 
нятся инстинктами родителей. 

Автоматическ!я движен!я дыхан я, а 


‚ и пищеваревшя возникаютъ тотчасъ же по появлен!и ребенка 


на свЪтЪ. 

Въ моменть рождешя или скоро послЪ него рефлектор- 
ныя движевшя вызываются при возбуждеши того или 
другого органа чувствъ. Почти вс они полезны для ребен- 
ка съ самаго начала. Таковы, напр., миган!е глазъ при 
прикосновеши чего-нибудь къ взкамъ, выталкиваше язы- 


 комъ нешруятныхь веществъ, отдергиваше руки или ноги 


при болевомъ ощущени, —въ то время, какъ друпе рефлексы, 
напр., захватывае пальцами предмета, котораго они каса- 
ются, были вЪроятно, когда-нибудь полезны для расы, помо- 
гая матери брать ребенка на руки. 

Инстинктивныхъ движени у челов ческаго младен- 
ца мало, такъ какъ родители, кромЪ развЪ актовъ дыханя 
и пищеварения, готовы все сдЪлать вмЪето него. Даже необ- 


_ ходимый и важный инстинкть сосавя обнаруживается 
иногда не вполн% удачно. Но обыкновенно здоровый ребе- 


‘нокь, если его держать въ удобномъ положен, и если онъ 


_хочеть Фоть, дфлаеть головой соотвЪтотвенныя движения, 


чтобы мы найти источникъ пищи. Такимъ о у 


Ве 
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здоровыхъ дътей рано проявляются рудиментарныя нопытки 
поддерживать равновЪ1е головы, а нЪсколько позже и всего 
тВла. 

Механизмъ крика хорошо развить съ самаго начала, такъ 
какъ это необходимо для того, чтобы привлечь внимане 
родителей на помощь ребенку въ неблагопр1ятныхъ елу- 
чаяхъ; между тЪмъ какъ улыбка и емЪхъ появляются гГо- 
раздо позже, такъ какъ эти явлешя не имЪють большой 
б1ологической цЪнности. 

Вздрагиваше при неожиданномъ громкомъ шумЪ, особен- 
но, если онъ сопровождается нестройнымъ звукомъ (какъ 
при захлопываяи дверей), есть первое проявлевше инстинк- 
тивнаго страха передъ чуждыми и сильными стимулами. Осо- 
бая реакщя, бывшая, вЪроятно, полезной въ ранейй перюдъ 

. истори расы, это — тенденщя ребенка ведущая свое начало 
оть перваго мВсяца жизни и продолжающаяся нЪсколько 
недль, прижиматься и за что-нибудь хвататься, какь бы 
боясь упасть, когда его слишкомъ наклоняють внизъ. Иногда 
тотъ же инстинктивный страхъ обнаруживается, если пеленки 
не охватывають всего тБла, и послЪднее какъ бы лишено 
поддержки. 

о  Стремлене подносить руки ко рту, особенно сильное ВЪ 

_ первые мВсяцы жизни, можеть быть результатомъ такого же 

положеня утробной жизни или слЪдетвемъ инстинкта, 
бывшаго полезнымъ въ раннй перюдъ истори расы. Бла- 
годаря этой тенденщи ребенокъ получаетъ осязательныя 

о впечаллвя; такъ какъ этимъ путемъ предметы приближа- 

_ ются ко рту для изслЪдовашя языкомъ и губами 
По м рь того, какъ пробрЪтается способность пользоваться 

органами чувствъ, мы замЪчаемъ у ребенка рефлекторную 
тенденцию придавать глазамъ и, пожалуй, ушамъ наиболЪе 
лагопрятное положеше для воепряя зрительныхъ и слу- 

_ ховыхЪ ошущени. Но для надлежащаго развитя этихъ ре- 

+ тексовъ необходимо нзеколько недфль и даже мъсяцевь, 

окже нЪкоторый опыть. До начала второй четверти года, 
_ мигаюнщие при занесенномъ удар%, устремляются на, 

а, _ предметы. и слЬдять за ними. Н®сколько 

_ ВС: разъ и голову кь 
замфтная тенд щя пускать 
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въ ходъ губы и пальцы, чтобы получить осязательныя впе- 
_ чатльшя. 

Съ первыхъ же дней жизни ‚ ребенокъ дЪлаеть массу 
самопроизвольныхъ, случайныхъь движен! разными частями 
тВла, независимо отъ какихъ-либо внЪшнихь стимуловъ. 
Эти движен!я, зависяция отъ органическихь условШ, оть 
измЪневиИ подъ влянемъ роста и послдующаго проявле- 
шя энершми, значительно содЪйствують развито мышцъь и 
создають извЪстный опытъ при сознательно-волевомъ сокра- 
щеши уже развитыхъ мышщъ, 


Увеличен{е сложности движенй. 


Въ течеше первыхъ недЪль жизни движен!я ребенка за- 
‚ висять, повидимому, болЪе оть общихь физическихь усло- 
| в тЪла, чёмъ оть внЪшнихь стимуловъ, дЪйствующихь 
на одинъ изъ органовъ чувствъ. Движея отдЪльныхъ ча- 
стей тЪла кажутся несогласованными между собой. Однако 
скоро становится замЪтнЪе дЪйстве внъшнихь и спещаль- 
ныхъ стимуловъ. Плачь и безпокойныя движеня, подъ вя- 
вемъ органическихь услов!И, возбуждаются часто слуховы- 
‚ ми, осязательными и зрительными ощущен1ями, напр., пз- 
емъ, легкимъ толчкомъ или какимъ-нибудь предметомъ, 
мелькающимь передъ глазами ребенка. 
® Во второй четверти года появляются различныя комбина- 
ци движенш. Глаза не только слВдятъ за движущимся 
_ предметомъ, но и поворачиваются на звукъ или на ту часть 
та, до которой кто-нибудь дотрогивается, такъ что здЪеь при- 
аетъ участ!е не какой-нибудь одинъ органъ чувства. Губы, 
часто, ноги не только двигаются при дотрагивани, 
‘соприкосновешя въ видимыми предметами, при- 
аствують и глаза и уши. Въ то-же время первыя 
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равляют 
склонны ` нарушить” таковое. о равновз се под- 


ается и тогда, когда ‚ ребенокъ: хочетъ что-нибудь схва- 
ова и‘ е ‘поворачиваются. вмЪотв съ Ву 


О И 


‚ Въ эту и слВдующую четверть года становятся замЪтными 
новыя движен1я. Случайныя и безцзльныя движев!я смЪня- 
ютея ритмическими и отчасти координированными движе- 
ями различныхь мышечныхъ групиъ, и это мы называемъ 
игрой. Вее чаще и чаще производятся движен!я членовъ, 
толосовыхьъ органовъ, пока не утвердится нЪчто новое при 
помощи этихъ движен!й. Появляются разнообразныя комби- 
нированныя движен1я; мышцы и органы чувствъ все больше 
упражняются и ассоцируются на разные лады, по мЪрЪ того 
какъ ребенокъ забавляется. 

| Въ послде м№сяцы перваго года, не только повторяются 
Въ играхъ разныя продзланныя движен!я, но часто ребе- 
нокъ, играя, подражаетъ тому, что видить, и повторяеть 
звуки, которые слышалъ. 

Процесеь комбинироватя идетъ все дальше. Ребенокъ 
начинаеть доставать предметы, ползая или поднимаясь на 
ноги, держась одной рукой и доставая другой. Около года, 
| онъ уже можеть поддерживать равновЪс!е, когда стоитъ и 

ходитъ, можеть поднималься и опускаться, когда беретъ что- 
нибудь съ полу. 

Въ объективномъ смыслз наиболВе замЪтныя измЪневя 
въ развит ребенка за первый годь жизни касаются, та- 
кимъ образомъ, не количества, но сложности, координации 
и опредъленности движений. Оть упражневня одного ор- 

и гана чувствъ, одной или двухъь мышечныхь групиъ ре- 
бенокъ перешелъ кь комбинированному пользован1ю мышць 
ногъ, всего тВла, рукъ, пальцевъ, головы и глазъ, для того 
чтобы доставать предметы и получать отъ нихъ зрительныя, .. 
осязательныя и слуховыя ощущешя. Первыя движеня бы- 
вають несвязны, некоординированы между собой и оста- 

й ются только движенями Между тьмъ въ концВв пер- 
ваго гола жизни они комбинируются и согласуются 
одно съ другимъ и приводять къ измвненюо: положення 
_ ребенка или какого-нибудь предмета. Эти измЪнен!я въ 
_ сторону болЪе сложныхь и координированныхъ движевй, 
‘несомнфнно, подготовляють соотв®тствуюция измфнешя 

ь сферЪ сознашя ребенка и‘стоять въ тЬоной связи съ 
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Раннее состояне душевныхъ способностей 


„Что думаеть объ этомъ ребенокъ?“ — ВОТЬ ОДИНЪ изъ 
трудныхъ и интересныхъ вопросовъ. Симпатическое вообра- 
жене надъляетьъ его тысячею чувствъ и мыслей, свойствен- 
ныхь взрослымъ, и забываетъ, что это ребенокь. Никто не 
можеть представить себЪ мысли ребенка иначе, какъ въ 
терминахъ собственнаго теперешняго или прежняго душев- 
наго состояя. Поэтому важный пер1одъ жизни, охватываемый 
первыми двумя годами, о которыхъ такъ мало сохраняется 
въ памяти взрослаго человЪка, не находить вЪрнаго изобра- 
женя даже у наиболЪе талантливыхъ двтекихь писателей. 

ЧеловЪзкъ науки также безсиленъ раскрыть и описать 
истинную природу дупги ребенка. Онъ, пожалуй, окажется 
сильнЪе со стороны отрицаня. Говоря объ общихь прин- 
ципахъ, онъ можеть съ достаточной увЪренностью утверж- 
дать, чего нЪтъЪ въ душЪ ребенка; все равно, какъ онъ 
можеть утверждать, что на планеть, лишенной атмос- 
фернаго воздуха, нЪтъ животной жизни, подобной нашей, 
или что въ извЪстные пер1оды истори вселенной не было 
какого-нибудь вида животныхъ, потому что было очень жар-, 
ко или холодно, или недоставало необходимой пищи. Когда 


аи психологь ‘находить, что большая часть корковаго вещества 
‚ мозга (гдЪ, какъ можно думать, помфщается сознане) не 
| дфиствуеть въ течеше первыхъ трехъ мзсяцевь жизни; 


когда онъ замфчаетъ, что почти все, что дЪлаетъ ребенокъ, 

онъ можетъ сдВлать одинаково хорошо или даже лучше во 

| С. ев, и что у дфтей, родивигихся безъ головного мозга, дви- 

_ женя бывають такими же, какъ у нормальныхь дЪтей; когда 

_ онъвспоминаеть, что уребенка не можетьбыть индивидуально- 

°  опытнаго знашя, какъ у взрослаго, —онъ вправЪ сказаль, что 

_ въ умЪ новорожденнаго ребенка нЪзть ничего, похожаго на 

 умъ взрослаго, если пользоваться тЪми же терминами. Если 

‘онъ высказываеть положительное суждене относительно 

веннаго состоявя маленькаго ребенка, онь скажеть, 

если вначаль и есть’ какое-нибудь. сознаше, оно отда- 

о напоминаеть смутныя чуветвован!я, почти лишенныя 

и, подобныя тЪмъ, которыя испытываются взрослыми 
према < а \ 
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Первое время ребенокъ очень много спить и отзывается 
` только на очень сильные стимулы. Поле сознан!я, которое 
скоро становится волшебнымъ царствомъ новыхъ опытовъ, 
вначалЪ почти безформенная, голая пустыня съ случайнымъ 
бугоркомъ физической боли или оазисомъ несомнЪннаго 
чувства удовольствая. | 
Разъ единственнымъ ключомъ къ умственному состоян!ю 
новорожденнаго ребенка, который не можеть намъ сказать, 
какъ истолковаль его движеня, является его видимое состо- 
яве въ пер1одъ этихъ движен!й, дверь къ его внутреннему 
душевному состоян!о навсегда закрыта для взрослыхъ. Для 
насъ имфеть значене всякое ощущев!е. Оно ставится въ 
связь или, ассощируется съ подобными же ранЪе испытан- 
ными ощущен!ями. Но у новорожденнаго ребенка нЪтЪ 
прошлаго опыта, и даже когда его движен!я имфють ка-. 
кое-нибудь значене, различныя ощущен!я не связаны меж- 
ду собой, но являются только отдЪльными, сами себЪ дов- 
лзющими рефлексами. Первый услышанный звукъ не вле- 
четъ за собой ассошащи слышанныхь уже прежде звуковъ 
того же класса или ожидашя увидфть предметъ и осязать его. 
Это, взроятно, только нЪчто болЪе живое въ слабомъ хаос 
органическихь и двигательныхь ощущений. 
’ ВначалЪ ребенокъ представляеть собой чудесный ме- 
ханизмъ, не всЪз части котораго закончены или связаны 
между собой, и который начинаетъ чувствовать и мало-по 
малу сознавать, что онъ дФлаеть. Онъ ясно сознаеть толь- 
ко ньчто боле интенсивное или новое, что онъ дфлаеть, 
и узнаетъ, что одфлано, только послЪ многократнаго повто- 
решя. До сознаюмя не доходить, вЪроятно, въ течеше 
нфсколькихь мЪ%сяцевь то, что сдфлано. Въ это время 
получается только смутный отзвукъ того, что сдЪлано,— 
журналъ перваго путешествия на корабль жизни, 
ся только обычное питане вахты, да необыч- 
ти путошестьйя. и 
о въ первые три мъеяца жизни соз- 
Ъльнымъ. Но въ слёдуюцце три мсяца, 
овятся сложифе, такъ что возбуждеше 
‚ отражается на другомъ, сознане, 
_до извфстной степени, и каждый. 
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опыть ассошируется съ себЪ подобными или смежными. 
Скоро каждое ошущеше переходить въ общее физическое 
ошущене всего тБла и присоединяется къ ранЪе испытан- 
нымъ ошущешямъ. По м$®рЪ того, какъ сознаве объеди- 
няется, оно начинаетъ занимать свое настоящее мЪсто напраз- 
ляющаго. центра. Оно способствуетъ продлено или повто- 
рено праятныхь опытовъ, а нЪсколько позднЪе оказываетъ 
нЪкоторое вияве, указывая, какъ это сдЪлать. 
’Такимъ образомъ, полусознательное и безпомощшное суще- 
ство пр1обрВтаеть опредЪленное и объединенное сознане и 
постененно овладфваеть своимъ развивающимся я. Меха- 
низмы рефлекторныхь и инстинктивныхъь движен!И, столь 
совершенные при рождеши или развиваюнцеся позже, не 
имЪютъь большого вляЯя на, сознательные акты. Процессы 
усложняющихся механизмовъ, приготовляю- 
) щ1е ихъ для новыхъ цзлей и комбинирующ1е 
ихъ различнымъ образомъ, являются глав- 
ными возбудителями сознательной дЪятель- 
ности и путями, по которымъ совершается 
ростъ духовнаго я. Всящи новый опытъ освЪщаеть 
и расширяеть поле сознаня и увеличиваеть сферу кон- 
троля развивающагося я. у 


И Развит!е волевого контроля. 


— В рост ‘волевого контроля имется нЪсколько въ выс- 
° шей степени интересныхь комбинащ!и моторных и умствен- 
° ныхь процессовъ. Чтобы понять ихъ, мы должны раземо- 
трыть какъ объективно, такъ’и субъективно, цфли, къ ко 
приходять движешя. 
флекторныя и инстинктивныя движен!я ведутЪ 
ымъ цёлямъ, между тЬмъ какь это рёдко 
розненными, непроизвольными движешями. 
е движеше можеть быть цлесообразно. Но 
ея какой-нибудь объективной или 
ымъ или произвольнымъ. Чтобы быть. 
пцествовать идея цзли раньше того акта, 
раго цфль достигается. Въ сложныхЪ ра 
тахъ присутствуеть сознаше нБсколькихь цфлей 
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хили нЪоколькихь способовъ достигнуть эти ц%ли, и проис- 
ходить выборъ цъли и кратчайшаго пути къ ея достижен!ю. 

Поэтому, очевидно, волевыя усишя могуть имфть м$ето 
РО посл№ достаточнаго опыта съ непроизвольными дви- 
| женями, которыя служать основой для подготовки возмож- 
°›  НыхЬ результатовъ движенй, реагирующихъ на привычные 
И стимулы. При волевомь или произвольномъ движеви мы- 

шечный и нервный механизмы бывають приблизительно 

одинаковы. Но въ одномъ случаЪ результаты получаются 
предвидЪнные и, вЪроятно, выбранные изъ нЪоколькихъ 
_ 8 возможностей, тогда какъ въ другомъ этого нЪтъ. 

_Будеть ли воля актуальной силой сознашя или только 
вытекающей изъ различныхъ тенденщи къ дЪйств!ю, во вся- 
‘комъ случаЪ это—новое состояще сознашя, совершенно не- 
‘достижимое для новорожденнаго ребенка, моторный аппа- 
‘рать котораго состоить изъ отдфльныхь случайныхъ и ре- 
‘флекторныхь движений. 

Первое ожидаве результатовъ движет возникаетъ, вЪ- 
‚роятно, въ связи съ движешями головы, когда ребенокъ 
ищеть грудь матери, а слЪдующее, когда онъ обралцаетъ 
глаза къ источнику звука. Но тая движешя никогда 
_ не ведуть къ болВе сложнымьъ актамъ волевого контроля, 
_какь это бываеть съ движешями ногь. Они такъ не- 
` сложны и рефлекторны по характеру, что, если къ нимъ 
ничего не примшивается, ВЪ этомъ процесс очень мало 
‘ознательности и, конечно, здЪсь нЪть выбора движен!й 
д ихь цъли. Однако; движен!я рукъ такъ разнообразны 
зличны по характеру и сложности, ихь цфли такъ не- 
что, несомн®нно, этими движешями все болЪе ру- 

нане, которое предвидить, направляеть, дъ- 
ъ и, слёдовательно, дфлаеть ихь волевыми 
волевого контроля руки представляетъ, 
сякаго развит!я воли. Путь этого 
пояснять записи, изъ которыхъ 
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ротъ матери и стала при этомъ смотрЪть на ея лицо, при. 
чемъ другая рука лежала покойно. Она поднимала часто 
руки вверхъ и опускала ихь внизъ или вбокъ. Эти дви- 
женя, повидимому, вызывались какимъ-нибудь предметомъ, 
занимавшимъ то или другое положен!е.. На восемьдесятъ 
четвертый‘ день она держала книгу, которую ей дали, 
и смотрЪла на нее нЪкоторое время. На сто одиннадца- 
тый день стали часто повторяться движеня царапанья и 
разрывая предметовъ, которыхъ касались ея руки. Не 
разъ бывало, что она доставала предметы и царапала ихъ, 
напр., журналъ, который держали передъ ней, скатерть, та- 
‘релку. Если рука скользила и попадала опять въ ея роть, 
она выражала голосомъ неудовольстве, какъ бы разочаро- 
ванная, что не достала того, что ожидала—въ связи съ 0ося- 

зательнымъ ощущенемъ при помощи губъ“. 

„Лежа, на спинкЪ, она часто протягивала ручку къ зана- 
_ВЪСкЪ, хватала ее и качала взадъ и впередъ въ течене нз- 
ю _ котораго времени. На сто двадцатый день ея пальцы 
м схватили ленту, которой была завязана, занавЪска, и дергали 
° 38 нее, пока она не развязалась. Тогда ребенокъ потащилъ 
ее въ роть.. Позже днемъ онъ потянулъ въ роть большой 
палецъ отца. Отецъ вынуль палець, но дЪвочкЪ удавалось 
_ НЪсколько разъ. удерживать его и тащить въ ротъ. Когда 
_ это. не удавалось, она сердито кричала, но возобновляла, 
Иногда ея рука соскальзывала съ пальца и попадала 
] Дъвочка казалась разочарованной и принималась 
уго какъ* будто ясный примЪръ волевого 
ростъйшаго вида, такъ какь здЪеь не 
тавлен!я цвли въ связи съ ожида- 


о Е разочаровашемъ 
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обфими руками, иногда только’ протягивая ихь за часы и 
шодталкивая посльдне, иногда же. захватывая ихъ однимъ 
или двумя пальцами. Движен!я рукъ контролировались, по 
пальцы двигались почти рефлекторно. Голова обыкновенно 

поворачивалась къ предметамъ, находившимся впереди. 
На сто двадцать девятый день въ контрол паль- 
цевъ нЪтъ замфтной разницы. Она пускаеть въ ходь обЪ 
руки, когда предметь находится впереди, и ближайшую 
руку, когда предметь сбоку. Желая взять часы, протяги- 
вала руки на 4—5 дюймовъ дальше, но не столь увЪренно, 
когда часы находились ближе. Скользила пальцами по пальцу 
матери, когда до ея губъ касался собственный палецъ, & 
не материнсвй. Это могло быть выражешемъ ея неудоволь- 
ств1я на неполучене ожидаемаго ощущеня. На сто трид- 
цать второй день она, повидимому, тянулась достать 
за зеркаломъ свое отражене. На сто тридцать четвер- 
тый она могла на небольшомъ протяжеши производить 
‘быстрыя и опредЪленныя движешя руками прямо передъ 
собой и, вообще, на этомъ пространств дФлаль движешя 
объими руками. Когда. предметь находится на одной сто- 
ронф, она обычно пользуется ближайшей рукой. Она про- 
являетъ нЪкоторый контроль, когда протягиваетъ руки вы- 

соко вверхь или внизъ. 

— На сло пятьдесятъ первый день старается схва- 
®— тить веявй предметь, который можеть достать, п, повиди- 
 мому, быстрыя движешя ея отличаются большей точностью, 
_ аЪмъ медленныя. На сто пятьдесятъь трет{й день 
употребляеть н%которое время, чтобы поймать качаюпийся 
маятникь и снова пустить его. Достаетъ его, когда онъ къ 
ней приближается. и, конечно, это ей удается лучше въ 
этомъ случаз, чЪмъ когда онъ отклоняется въ другую сто- 
_рону. На-ето шестьд есятъ восьмой день она уже 
Е ‹0 контролируеть свои движевя, такъ что игрушки 
ей больше удовольстыя, чфмъ капризы. На 
| ый день постоянно тянется 
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изъ-за звука, который при этомъ получается, хотя это не 
вполнВ установлено. Часто схватываеть вещи очень быстро. 
На сто восемьдесятъ второй день она можетъ уже 
держать въ одной рукз мячь объемомъ въ одинъ дюймъ и 
болЪе. На дв сти второй день она могла снять съ го- 
‚ловы платокъ, и ей удавалось много разъ снимать съ своей 
толовы мою шляпу, при чемъ затруднене возникало только 
тогда, когда она протягивала руку далеко впередъ и тянула, 
ее назадъ, вм$сто того, чтобы слегка приподнять. На двЪ- 
о тринадцатый день, когда что-нибудь держали 
какъ разъ надъ ея головой, и она не могла достать пред- 
мета, она тянулась къ нему сначала одной рукой, потомъ 
другой, затЪмъ недовольно кричала и принималась снова 
_ за то же. На двЪсти четырнадцатый день держала 
меня за усы и тянула къ себф, но отталкивала, когда чув- 
ствовала уколы оть усовъ. Это она повторяла нЪсколько 
—  фазъ, но въ послздн@Ш разъ уже не притягивала мой ротъ 
— 5 своему. На двЪсти пятнадцатый день притяги- 
® вала мои губы къ своимъ, но не ближе какъ на три дюйма. 
На двЪсти семнадцатый день внимательно смо- 
трзла на колокольчикъ, когда звонила въ него, очевидно, 
ассощируя его видъ, звукъ и движен!е. На сто тридцать 
четвертый день старалась разъ 12 достать то одной, то 
другой рукой игрушки, которыя держали высоко надъ ея го- 
 ловой, прежде чфмъ выразить протесть слезами. На сто 
ридцать шестой день доставала до кистей на своей 
гелЪккЪ, не видя ихь, и иногда кричала, когда, кто-нибудь 
_ подходилть, чтобы: придать имъ прежнее положевше“. 
всЪхъ этихъ фактовъ видно, что прежде, чВмъ прЁ- 
ется контроль воли надъ движен!ями руки при хва- 
сначала‘ происходят групповыя непроизвольння дви- 
торыя повторяются, пока рука не начнеть дЪйство- 
хь направленяхъ. Эти комбинированныя дви- 
тся вначал какь реакщя на внЪшни стимулъ, 
 разнообразныя движешя, одно изъ которыхъ 
т зультать. Вначаль дЪиствующимь сти- 
о. зрительное. И и 
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яснымъ, чтобы вызвать неудовольствле, когда онъ не полу- 
чится, и попытка возобновляется. Такимъ образомъ, этотъ 
акть носить веЪ характерные признаки волевого движеня. 
Это обыкновенно бываеть между четырьмя и пятью мъся- 
цами, между тЪмъ какь мЪсяць или два спустя обнаружи- 
вается самое полное представлене о возбуждающемъ сти- 
мулЪ и 0. цфли, себЪ поставленной, когда ребенокъ достаетъ 
предметъ, котораго не видитъ. Около того же времени цълью 
движев!И служать уже осязательныя ошущен1я рукъ, а не 
губъ, мышечныя ощущеня при движеняхъ руки, или слу- 
ховыя ощущешя оть предмета, который производить не- 
знакомые ребенку звуки. Когда движеня задерживаются въ 
виду ихь непрятныхъ результатов (усы колятся, если ихъ. 
приблизить къ губамъ), передъ нами дальнфишее усложне- 
ве желаемыхъ движенй и нежелательныхь послЪдетвй. 

Самыя крупныя мышцы руки—первыя, на которыя про- 
стирается контроль. Обнаруживается же онъ впервые на 
лицз, въ области рта. 

Контроль движен!й другихъ частей тЪла’ происходить та- 
кимъ же образомъ, какъ и контроль рукъ. Прежде всего 
подчиняются контролю глаза и голова при поворотахъ въ 

сторону видимыхь предметовъ и звуковъ, потомъ тЪло при 
сидЪыйи, потомъ руки при хватан1и; наконецъ, въ конц 
перваго года—ноги при ползани, вставан!и и ходьбЪ и го- 
тосовые органы при воспроизведени звуковъ. Первыя дви- 
женя. такъ хорошо обезнечены врожденными механизмами, 
что уже скоро подпадають подъ нъкоторый контроль созна- 



























простыхъ, непроизвольныхь движений, что, въ общемъ, ихЬ 
5 сто разсматриваютъ, какъ движевя, выработанныя АЯ: 
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Тотъ факть, что дфти долго учатся‘ ходить и что для 


‘приближеня къ предметамъ пользуются различными движе- 


шями, напр. ползавемъ на животЪ, рукахь или ногахъ, 
передвигаются почти въ сидячемъ положен!и или отЪ одной 
поддержки къ другой, —указываетъ, повидимому, что чело- 


вЪчесщя существа лишены инстинктивнаго механизма ходь 


бы, какъ это наблюдается у цыплять или поросять, кото- 
рые мотутъ почти совсЪмъ хорошо ходить съ самаго. начала. 

Съ другой стороны, тоть факть, что рефлексъ ходьбы 
(тендентйя двигать одну ногу впередъ, когда другая касается 
пола) развивается въ первую половину года, а рудиментар- 
ная тенденця поддерживать равновВс!1е появляется и ранЪ- 
зше,—показываеть, что механизмъ ходьбы подготовляется 
очень рано. Ходьба становится возможной, когда могутЪ 
дЪйствительно комбинироваться ея рефлекторные элементы. 
Ниже указанный случай показываетъ, что механизмъ борьбы 
‘можеть развиваться помимо всякаго опыта; и что сознаше 
скорЪй вредить, чёмъ помогаетъ. Все это указываетъ, что 
ходьба дЪтей’ оказывается гораздо болЪе инстинктивной, 
чмъ это ‘думаютъ. 

Воть примёръ, описанный однимъ отцом (Зирегииеп- 


На Чет На оЁ МогбВ Адатаз. Маз$.): 


„Въ отвЪть на Ваше письмо оть 25 марта сообщаю Вамъ, 


° какъ моя маленькая дочь Катерина научилась ходить. Она 
`была младшей изъ пяти дётей. Друмя дЪти научились хо- 


дить скоро посл одного года нормальнымъ образомъ—ихъ 


® всячески поощряли передвигаться, пока они научились хо- 
_ дить одни. Катерина была нормальнымъ ребенкомъ въ дру- 


тихь ‘отношеняхъ—крупная, живая, здоровая, но неепособ- 


_ ная сдфлаль. шагу, когда ей было семнадцать м\%сяцевъ. 
Конечно, мы ‘тревожились, опасаясь, не есть ли это резуль- 
о татБ физи ескаго недостатка, особенно, когда она упорно 


трудно сказать, какая 
ховная. ‚ели вы не за-_ 
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столъ въ гостиной, легь отдохнуть на диванъ. Катерина 
случайно ‚замЪтила манжеты съ своего мЪста на полу, под- 
ползла къ столу, поднялась, придерживаясь за, ножку стола, 
и, держась одной рукой за столъ, достала и стащила дру- 
‚тою манжеты со стола. ВЪдь чтобъ сдЪлаль это, она должна 
. была стоять. Я это замфтилъ и былъ удивленъ, что другой 
рукой она достала второй манжеть. Интересно было смот- 
р»ть, какъ она стояла, глядя на манжеты, зажатые въ обЪ- 
ихь рукахъ. Потомъ, къ нашему большому удивлен, она 
повернулась ко мнЪ съ милымъ выражешемъ лица и пошла 
увЪренно и легко, какъ всяюмй ребенокъ. Но не только это: 
она сейчасъ же побЪжала по комнатВ, потомъ по другой и 
кругомъ по коридору, и не просто шла, а бЪжала, какъ 
могъ бы бЪжать ребенокъ лЪть четырехъ-пяти. Насъ больше 
всего удивило, что она вовсе не казалась утомленной сдЪ- 
данными усищями. 
° „Мы позволили ей держать манжеты минутъ десять или 
болЪе, и она все время была на ногахъ. Наконецъ, она, сЪла 
®° _ на минуту, отдохнула и потомъ, странно сказать, поднялась 
’  безъь всякой помощи и начала снова бЪъгать по комнатв. 
Въ вид опыта я попробоваль взять у ней манжеты, и она 
опать не хотЪла ходить, какъ раньше. Мы не могли убЪдить 
ее ходить безъь манжетъ. Когда же мы позволили ей ихъ 
° взять, ей это доставило, видимо, большое удовольстве, и 
она стала опять ходить и бЪгать, какъ прежде. Въ концЪ- 
концовъ я далъ ей пару старыхь манжеть и позволилъ но- 
сить ихъ два дня. Это была единственная возможность 
удержать ее оть ползанья. ПослЪ этого времени она могла‘ 
ходить и безъ манжетъ и больше никогда не ползала“. 
о Со времени напечатая этого случая мнЪ были сообщены 
_эЪсколько похожихъ на него. 
. : 1 7 





















_ Способы научен въ самомъ раннемъ возрастф. 
ебенокъ появляется на свЪть съ рефлексами и инстинк- 
МИ тенденщями се только КЪ  спещальнымъ движе- 


Е всЪ мышцы. Такимъ образомъ, 
я РЯ о те своего тБла въ отвёть 






Ра 


на какое-нибудь сильное возбуждене. Новорожденныя дЪти 

всячески упражняють свои мышцы. Когда они становятся 

постарше, каждый блестящ предметь заставляеть ихъ 

вскидывать руками, болтать ногами, дрожать отъ страха и 

подпрыгивать оть удовольствя. 

Болышая часть этихъ общихъ или непроизвольныхь дви- 
жен! безполезны, но нъкоторыя, особенно комбинированныя 
©ъ инстинктивными или рефлекторными движевями, при- 
водять къ благопр!ятнымьъ результатамъ. Тая движения, 
согласно основному принципу органической жизни, повто- 
ряются (не всегда сознательно, но неизбЪжно, подобно тому 
какъ растеше тянется къ свЪту). Напр., маленькой дЪвочкЪ 
которая дергала недовольно ножками, если молоко задержа- 
лось въ рожкЪ, удавалось сосашемъ притянуть опять молоко. 
Такъ повторялось нФсколько разъ. Посл того она въ те- 
чен1е н$еколькихъ мВсяцевъ поддерживала ножками буты- 
лочку. ПозднЪе, она нашла, что рука лучше подходить для 
этой цБли, и прежняя привычка была оставлена. Такимъ 
же образомъ развиваются дру те механизмы для достижешя 
различныхь цфлей, и воля скоро научается выбирать цфли 
или способы къ ихь достижен!ю. _ 

Но несмотря на развите механизмовъ, способствующихь 
‚ достижению различныхь цфлей, ребенокъ не ‘знаетъ, какъ 
ими пользоваться, и долженъ этому научиться. `Ему нужно 
также произвести нЪкоторую модификацию, усовершенствова- 
ше или новую связь механизмовъ, чтобы достичь сознатель- 
ныхь цфлей въ новой обстановкЪ, которую онь постоянно. 
вотрЪчаетъ. У него должно быть ясное представлене о крас- 

номъ мячВ; который висить около него. Но если мячь вы- 

соко или далеко въ сторон, онъ упуститв его нЪсколько 
разъ, ‘прежде чЪмъ ему ‚удастся поймать его. При дальнЪй- 
шемъ упражнеши онъ можеть достать его съ перваго раза. 

Если, однако, мячъ находится внЪ его достижен!я, онъ мо- 

жетъ пытаться достать его, пока не найдеть какого-нибудь 

особа, О къ нему, напр. ползкомъ или пере- 
увшиеь. = 

. этихь случаяхь а Ва массу. не- 













в.“ при помощи метода „попытокъ и усп%- 
. акъ первая удача выпадаеть чисто случайно, 
й то чёмъ больше будеть сдълано движенШ, тЪмь больше 
— _  Шанеовъ екорЪй добиться цЪли. 

Конечно, шансы на успЪзхь всегда зависятъ въ извЪотной 
ВР ОтЬ насл®дственности и прюбрётенныхь координа- 
щи ощущеюши и движеши. Поэтому успЪ№хъ достигается 
этимъ путемъ гораздо скорфе, чЪмъ если бы ДЪло шло 
о простой удач отъ сокращеня многихь мышечныхь 

‚  грушть, оть порядка и степени ихъ сокращения. 

Механизмы достижешя цЪлей развиваются также подра- 
жамемз. Когда ребенокь видить интересное движен1е или 

Ч слышить интересный звукъ, у него не только является тен- 
НО денщя двигаться всзми мышцами, но и еще особое, болЪе 

ф сильное стремлен!е двигать мышцами, нужными для воспро- 
| изведеня воспринятаго движен!я или звука. Такимъ путемъ 
ой у него скоро развивается механизмъ движенш, которыя по- 

И ’лезны для другихъ и которыя окажутся когда-нибудь полез- 
ными и для него самого. Нкоторыя дЪти рано научаются 
° такимъ путемъ воспроизводить звуки рЪчи и потомъ поль- 
зуются этимъ умЪшемь, облекая въ слова свои требовашя 
къ взрослымъ. 

_ Въ огромномъ большинствВ случаевъ дитя, видя, какъ 
16 достають то, что ему хочется достать, и наблюдая 
движеня, ‘модифицируеть и свои собственныя такъ, 
ы обезпечить себЪ усиЪхъ. Поэтому подражаве особенно 

› для сложныхь актовъ, требующихъ примфнешя раз- 
`механизмовъ, которые до сихъ поръ не дъйство- 
рдинированно. Съ помощью этого метода можно на- 
нымъ играмъ и занят ямъ. 
тъ еще другой, болве высок методъ наученя— 
азия или разсужден!я. Въ своемъ простьйшемъ 
съ служить только дополнешемъ къ другимъ. 
попытокь и успъховъ" можно, напр., на- 
о котенка открываль дверь свовй влЪтки 
взрослую и менЪе живую кошку. Но 
сноваши опыта скорзе перестаетъ дъ- 
| слёд зательно, скорзе на- 

мъ необходимымъ для 




























этого движенемъ. У ‘взрослой кошки сознане, повидимому, 
помогаетъ выбрать и закрЪпить нужное движен!е. Подобнымъ 

же образомъ процессъ обучен!я путемъ подражашя уско- 

ряется созналельнымъ выборомъ движешИ даннаго акта, 
веобходимыхь для его успъшнаго завершен1я, и соотвЪт- 
ственной модификащей ихь, согласно силамъ обучающа. 

гося. Въ своихъ высшихъ формахь сознательное пониман!е 

_ облегчаеть усвоене новыхъ вещей, выбирая изъ различныхъ 
наблюден!И и прошлыхъ опытовъ нужные элементарные акты 

и комбинируя ихь надлежащимъ образомъ. Этотъь способъ 
обучея въ своихъ высшихь проявлев!яхъ есть всецфло 

двло изобр$тательности новаго открыт!я, разсужденя. 

° ВеЪ эти три метода обучешя пригодны какъ для взрос- 

лыхЪ, такъ и для дЪтей, кая бы цЪли ни преелЗдова- 

лись новыми средствами. „Методъь попытокъ и успзховъ“ 
полезенъ въ дЪлВ усовершенствоваюя болЪе простыхъ ме- 
ханизмовъ какого-нибудь акта. „Методъ подражан!1я“ при- 

годенъ для обучешя простымъ процессамъ, или, иначе го- 

у воря, согласовано элементарныхъ движевн1й между собой; 
тогда какъ методъ „понимашя или разсужден!я“ всего болЪе 
подходить при обучени совершать сложные акты или ко- 
ординировать нзеколько процессовъ для достижен!я одной 
цфли. Чтобы научить аккуратному дотрогиваню до одной 
® точки, лучше всего прибЪгнуть къ „методу попытокъ и успз- 
_ ховъ“; чтобы научить вязать, нужно обратиться къ „методу 
о а чтобъ научить игр въ шахматы — нуженъ 













"или обои другими методами. 
ютныя и новорожденныя дъти почти всецфло учатся 


ь роста, болзе или менЪе сознательнымъ под- 
взрослые люди—помощью разсудка. Это объ- 
УМ что дЪти учатся различнымъ вещамъ у 
а мъ. ‘взрослыхъ больше приноровленъ раз- 

. НелЗпо думать, что актамъ, требую- 
] сти. къ, или ФздЪ на велосипед научаются 
етода пон маня: тих что этоть методъ а 
















































УР ЛЕ” 


фе 


эжешяхь, связанныхъ съ выполненемъ сложныхъ актовъ, 
ЧЬмъ это обыкновенно думаютъ. Вообще доказано, что со- 
знане почти отсутствуеть въ выполнен!и деталей такихъ при- 
вычныхъ актовъ, какъ ходьба, письмо, игра ВЪ МЯчЪ ИТ. д., 
но обыкновенно полагаютъ, что мы должны сознательно отно- 
ситься къ этимъ деталямъ, когда научаемся движенямъ. Это, 
однако, ошибка, такъ какъ мы научаемся масеЪ вещей, по- 
чти не замфчая нашихъ элементарныхъ движени, которыя 
при этомъ выполняемъ. Особенно это касается нашихъ дви- 
жений въ дЪтетвв. Ве движевя съ преобладающимъ ре- 
флекторнымъ и инстинктивнымъ характеромь и большин- 
‚ ство элементовъ движеви, усвоенныхъ путемъ „метода по- 
пытокъь и успЪховъ“, а также подражаемъ, никогда не 
были средствами къ какой-либо цЪли, исключая тхь слу- 
чаевъ, когда представлялось нфсколько способовъ достигнуть 
цъли. Дётямъ и даже взрослымъ скорЪе мЪшаютъ, чЪмъ 
помогають, точныя указашя движенш, съ помощью которыхъ 
они могутъ достичь цЪли. Вообще, въ раныйя стади физи- 
ческаго или, вЪрнзе, мускульнаго развит!я д$Зтей отводили 
слишкомъ большое мЪсто сознаитпельному обучен!ю. 


Отношене инстинктовъ къ различнымъ формамъ духов- 
ной дЪятельности. 


Главное различ1е между живымъ человЪкомъ и фотогра- 
фической пластинкой состоить въ томъ, что человЪкь надЪ- 
_ лень дфятельными инстинктами, которые побуждаютъ его 
_  дьлать еще что-нибудь, кромЪ воспрят!я и воспроизведевя 
о  вицечатльнйй. Конечно, онь реагируеть на гораздо болЪъе 

° разнообразные стимулы. Но, главное, онъ не пассивенъ, но 
появляется на свЪтъ, чтобы получать стимулы и отвЪъчать 
на нихь многими опредзленными способами. 

Главныя характерныя черты челов ческаго существа въ 
различные перюды его жизни обусловливаются не только 
а оао, но и различными инетинктами, 


-: 


‚ пмпульсиьныя движешя дають 
ролю, такъ. какъ человЪъ чески 
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умъ не можеть никакъ узнать, какъ одфлать какое-нибудь 

цвижее или каковъ будетъ результать, пока движене не 

вдълано и результать не полученъ. Различные способы 

 реагировавя ребенка на получаемые имъ разнообразные 

стимулы предетавляють важные факторы различегтая одного 

и впечатльн1я отъ другого и главные пути ихъ разнообразныхъ 

| восощащй. Такимъ образомъ, наша интеллектуальная жизнь 

покоится въ конц$-концовъ на рефлекторныхъ и инстинк- 

тивныхь движешяхъ. Эмоции ребенка также зависять отъ 

того, какъ онь реагируеть на различные объекты, какъ 

выражаются его реакщи и какими органическими измЪне- 

шями онЪ сопровождаются. Такимъ образомъ, его эмощи 

являются въ значительной степени его сознательными реак- 

щями на окружаюция услов1я. Эмощя такъ же не можеть 

° | явиться раньше соотвФтственной инстинктивной реакщ, 

‚ какъ нельзя сознательно сдзлать отдЪльное движене, ко- 

торое не имЪло никогда м%ста. Ничто насъ такъ не уди- 

вляетъ, какъ внезапное появлен!е новыхь эмощ!Ш въ нашей 

жизни, какъ это часто описывали романисты, касаясь опре- 
двленной области нашего инстинктивнаго развитя. 

Въ высшихь формахъ дфятельности, заключающей не 
только контроль движенИ, но и сложныя идеи и чувствова- 
ня, эмощи являются, повидимому, сознательными детерми- 
нантами дфйств!и. Однако, въ сущности, только инстинкты 
и навыки опредляють чувства, которыя мы должны испы- 
тывать при настоящихьъ условяхъ, и позволяютъ описывать 

. тв чувства, которыя предстоить пережить въ результать 
предполагаемыхъ актовъ. 
ся наша духовная жизнь, интеллектуальная, эмоцональ- 
а: левая, развивается изъ инстинктовъ. Веъ проявле- 
я сознательной жизни имЪють безсознательный, слЪпой 
‘корень въ нашихъ инстинктивныхь тенденцяхъ. Разбухано 
е & не больше опредЪляется законами орга- 
мъ эмощя юношеской любви—появлен!-_ 
лубинъ подсознательной природы. 
льнзйшемь изучен!и инстинктовъ 


‚ подробно из ать основной, хотя _ 
зна Я ази Г - пекту 






























Темы для упражненй. 


1. Приведите свои наблюдешя или печатныя сообщен1я о раннихъ 
рефлекторныхь и инстинктивныхъ движен!яхъ дЪтей. 

2. Опишите случаи, когда ребенокъ моложе года координируетъ движе- 
я нзеколькихъ частей тЪла для достижен!я одной цзли. 

3. Назовите нЪсколько специфическихъь движен!й ребенка моложе 6 
мъсяцевъ и скажите, почему вы ихъ считаете безсознательными, созна- 
тельными или произвольными. . 


4. Приведите нЪсколько случаевъ проявлен!я воли изъ вашихъ наблю- 
ден!й или изъ книгъ. 

5. Разскажите очень подробно, на основан!и вашихъ наблюден!й, чте- 
я или слышаннаго, какъ ребенокъ учится ходить. 

6. Приведите изъ вашихъ наблюдеШи или прочитаннаго примёры 
животныхъ, пользующихся методомъ „попытокъ и успВховъ“. 

7. Поясните примЪрами всВ три метода пр!обрзтен1я знав!й у челов$ка, 
Назовите двЪз или три вещи, которыя можно узнать путемъ „метода 
попытокъ и успЪховъ“, „подражашемъ“ или „разсуждеемъ“, указывая въ 
каждомъ случаз, вяеть ли возрастъ лица на выборъ того или другого 
метода. 

8. Съ помощью какого метода дзти учатся пЪть?. 

9. Можеть ли ребенокъ контролировать новое чувствован!е? Почему? 

10. Должны ли мы пытаться контролировать акты ребенка его чувет- 
зовашями или, обратно, чувствован!я—его актами? Почему? 

11. Что лучше: предоставить ребенку сдвлать что-нибудь для васъ или 
вамъ самому сдЪлатЕ что-либо для него? Почему? 





ГЛАВА \1. 


РазвиЧе индивидуалистическаго инстинкта или 
инстинкта самосохранения. 


Сила инстинкта. 


Обычаи культурнаго общества требують подавлен/я и сокры- 

я этого инстинкта, но посльдЕШЙ остается, какъ могучая 

®крытая сила, направляющая чувства, мысли и дзяшя муж- 

чинъ и женщинъ. Въ пер1оды возбужденя они обнаружива- 

ются самымъ неожиданнымъ образомъ. Общество изыскан- 

ныхь дамъ и джентльменовъ, всячески старающееся доста-- 

вить другъь другу только пр1ятное, превращается въ одинъ 

мигь въ свору дикихъ звЪрей, грубо проталкивающихся въ. 

толпЪ и давящихь подъ ногами беззащитныхъ товарищей, 
} когда нужно, напр., спастись изъ горящаго здавя. 

Даже когда рефлектирующая мысль дошла до сознашя, 
что жить не стоитъ, и приводить кь ршенш покончить 
самоубствомъ, внезапное измфнен!е условий пробуждаеть 
могучй инстинкть кь жизни, и индивидуумъ энергично 
борется за жизнь, какъ за самую прекрасную изъ вещей. 
НапримЪрь, «оДинЪ французъ, собиравиййся утопиться, 
быстро ухватился за фонарный столбъ и съ энермей отча- 
явя повисъ на немъ, когда смерть явилась ему въ образЪ. 

тигра, убЪжавшаго изъ клЪтки. Подобнымъ же образомъ, 
молодая леди, пробиравшаяся къ озеру Мичиганъ, чтобы 
роситься въ воду, спаслась ОЪтетвомъ, когда пригрозили 
лить ее. Каждый изъ нихъь подавляль въ себЪ въ. 
форм инстинкть жизни. Но когда угроза смерти 
въ другой формЪ, возникала обычная инстинктив- 
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Инстинктъ самосохранешя такъ силенъ, что только немно- 
Пе здоровые люди кончають самоуб1Иствомъ. Очень трудно 
добровольно нанести себЪ какой-либо вредъ. Нужна нзко- 
торая рьшимость, чтобь уколомъ добыть у себя каплю 
крови для изслЪдован!я подъ микроскопомъ. Точно такъ же 
невозможно удержаться оть инстинктивныхь движени, 
когда грозить какой-нибудь ударъ. ЧеловЪкъ, предложив- 
ИИ награду тому, кто будетъ, не дрогнувъ, держать пальцы 
У стакана еъ одной стороны, когда гремучая змЪя подпол- 
зетъ съ другой, зналъ, что ему не придется тратиться на эту 
награду. Во. всъхъ неожиданныхъ случаяхъ, гдЪ большую 
роль играеть слфпой инстинктъ, дЪфиств:я почти всегда, 
управляются индивидуалистическимъ инстинктомъ. 

Друге инстинкты могуть временно вл1ять на сознан!е въ 
обдуманномъ актЪ, но ни одинъ изъ нихъ не можеть на- 
долго сохранять свое господство. Многя кооперативныя и 
коммунистическ1я попытки окончились неудачно, такъ какъ 
шли вразрЪзъ съ всесильными индивидуалистическими 
инстинктами. Оъ другой ‘стороны, имфли большой успЪхъ 
ТЪ кооперативныя учреждея, которыя не противополагали 
пругихъ инетинктовъ индивидуалистическимъ. 


Преобладан!е индивилуалистическаго инстинкта у дфтей. 


Инстинктъ самосохранен!я не только самый давёй изъ 
всЪхъ,но онъбылъ одинаково полезен веЪмъ видамъ, начиная 
съ раннихь зачатковъ животной жизни. Поэтому мы вправЪ 
ожидать, что онъ очень силенъ у дЪтей. Но существують 
’вще большя основав1я думать, что онъ. силень у веЪхь 
‘молодыхь животныхъ, включая и человЪка, именно потому, 
что это — единственный инстинкть, который можеть быть 
`полезенъ въ этой ранией стадёи полной безпомощноести. 
ен; енщя ‘молодого животнаго или ребенка поступать на, 
ато ругого ущества ‘была бы ничтожна и во многихъ слу- 
‚го. самого и косвенно для его вида. Сл%до- 
истическЙ инстинкть долженъ пре- 
моодАаЬ животныхъ и видовъ. 





Е 
раст, сколько оть того факта, что у ребенка нЪть ни спо- 
собности, ни тенденщи пользоваться какимъ-либо другимъ 
инстинктомъ (исключая инстинкта, приспособлен я и сощаль- 
наго, и то ради только своей выгоды.) По мЪрЪ того, какъ 
‘ребенокъ растеть, развиваются друге инстинкты ВЪ ТОЙ 
‘формЪ, которая позволяеть ему поступать на благо другихъ. 
Теперь уже индивидуалистическ инстинктъ проявляется 
 слабъе, такъ какъ онъ болзе не представляетъь единствен- 
наго фактора поступковъ. Однако сомнительно, такъ ли 
‘ужъь значительно ослабфваеть у взрослыхъ индивидуали- 
"стическая тенденцщя, хотя ея вяше отчасти и встрЪчаетъ 
° ограничен!е со стороны другихъ инстинктовъ и воспитан1я. 
’ Ребенку нужно не только дЪйствовать для своего блага, 
° но и дьйствовать такъ, чтобы его нужды и желан]я дошли 
до его родителей и были бы удовлетворены. 
_ Отсюда инстинктивные и пр!обрЪтенные способы выраже- 
ня этихь нуждъ замфняють собой еще не развивийяся тен- 
 денши. Акты, направленные на привлечен!е вниман!я 
’варослыхъ къ его потребностямъ, полезнЪе для него при 
’обезпечени себя пищей, защитой и развиЧемъ, чЪмъ соб- 
ственныя попытки въ этомъ направлени. Такимъ образомъ, 
ребенокъ представляеть естественнаго и настойчиваго попро- 
айку. Онъ не только заявляеть о своихъ нуждахъ и взы- 
ваеть къ вниман!о родителей, пока его желан!я не будуть 
удовлетворены, но часто кажется, что онъ командуеть стар- 
шими, какъ своими слугами, и требуеть исполнен1я своихъ 
лан!й. Эта тенденщя естественна и не моральна, но не 
оральна. Но, какъ для блага ребенка, такъ и для взрос- 
‚ ее нужно. держать въ границахъ и давать правиль- 
ле!е. Даже самки птиць, коровъ и собакь нахо- 
ымъ, когда ихь потомство нФеколько вырастаеть 
уже само заботиться о себ, отказывать въ его 
ъ и, пожалуй, отгонять оть себя, чтобъ оно само 
кормить себя. Подобнымъ же образомъ, родители 
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Переходъ индивидуалистическихь иИНСТИнНктовЪ ВЪ МОТИВЫ. 


Какъ и веяве друпе, индивидуалистическе инстинкты 

бывають въ началЪ слЪпыми. ВсЪ ранн!я движеня ребенка 
полезны для него. Поэтому, всЪ идеи, эмоци и хотьня, 
развиваюц]яся изъ этихъ движен!и, направлены къ его 
_ благосостоян1ю, хотя У него и нЪтъ еще яснаго представле- 
- Шя о своемъ я. 
_ На второмъ или третьемъ году жизни, когда значитель- 
ную роль играютъ инстинкты приспособлен!я и низя фор- 
мы сощальной тенденщи, и когда я только отчасти выдЪ- 
ляется сознашемъ оть другихъ я, дЪйствя и. душевное 
состояще которыхь такъ часто отражаются въ личности 
ребенка, акты его мензе индивидуалистичны. Ребенокъ 
дъйствуеть и чувствуетъ, какъ всЪ вокругъ, и, повидимому, 
также радуется, когда самъ онъ или кто-нибудь достанетъ 
или сдЪлаеть какую-либо вещь, хотя въ другихъ случаяхъ 
онъ старается одинъ что-нибудь дзлать, пробовать, видЪть 
ид. 

На четвертомъ и пятомъ году, когда ребенокъ становится 
болзе или мене сознательнымъ существомъ, онъ разли- 
о чаетъ благопраятные и неблагопр1ятные результаты дЪйст- 

в и считается съ твмъ фактомъ, что результаты, благо- 
праятные для другихь, нецфнны для него самого. Тогда 
ист езаеть, повидимому, безкорыстное желаше, чтобы дру- 
‚ пили, видфли, слышали и т. д., и онь стремится, 
зы все хорошее досталось ему одному. Отраженная 
я и. желан!о о одобрешя вмяють на его мо- 


трения 












›мъ, чтобы удовлетворить собственные 
и общественное одобреше, 
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»чВмъ онъ (или оно) хорошъ?“, разумВя подъ „хорошимъ“— 
»что я могу изъ этого извлечь?“. Онъ центръ вселенной, и 
вс и все существуютъ для его удовольств!я. Лица, а также 
предметы оцфниваются постольку, поскольку они доставляютъ 
ему удовольстве. 

Первые школьные годы представляють 60бой перюдъ 
эгоизма или индивидуализма. Главный жизненный мо- 
`тивъ — добывать по возможности все для себя,—объекты, 
ощущешя, привилегии, почести. Это — пер1одъ, когда инди- 
видуальное соревноване всего мензе сдерживается аль- 
труиетическими импульсами. Интересы семьи и друзей при- 
нимаются во вниман!е только потому, что это его семья, 
его друзья. Храбрость старшаго брата или богатство отца, 
доброта друга—это. только часть сокровищь юнаго. власти- 
теля, которыми можно гордиться внЪ его царства. Ихъ 
интересами онъ пользуется, чтобы расширить свое благо- 
состоян1е. Если же, однако, ихь преимущества сталкива- 
ются съ его интересами, они принимаютъ въ его глазахъ 
второстепенное значеше. Каждое новое пр1обрЪтене иму- 
щества, друзей, познав!и, опыта и власти обогащаютъ его я. 

Здоровый, нормальный ребенокъ не будетъ задумываться 
надъ интересами другихъ или интересоваться чЪмъ-либо, 
чуждымь сфер его я. Онъ такь же мало заботится о вещахъ, 
лежалцихь по ‘ту сторону его я, какъ какой-нибудь перво- 
’ бытный народъ. Насколько‘ дВтсы умъ все связываетъ 
‘съ своимъ я, — лучше всего показываютъ отвЪты. малень- 
_кихь дфтей на вопросы о кок, о домЪ, книгЪ. Тамъ то 
‚и дъло попадаются выражевя „моя кошка бЪлая“, у „моего 
’дяди есть бульдогь“, „это моя книга“ и т. д. Ничего по- 
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Е есть базисъ болфе высокаго развитя. 


О крайнемь эгоизм ребенка оть шести-до десятил\л- 
няго возраста | ‘не приходится жалЪть (хотя онъ и можеть 
\ потребовать. ‘н®которато ‘ограничен!я), такъ какь это важ- 
ный и цённый фазисъ развитя. Цнность индивидуума за- 
сить отъ того, что онъ такое собой представляетъ, отъ 
познан{й и сил и того употреблешя, которое онъ изъ 
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нихь дЪлаеть. Поэтому необходимо, чтобы первымъ зако- 
АНА законъ, предписывающий расширеве 
и. Вели бы въ раннемъ пер1одЪ жизни 
| преобладалъ законъ попечен!я о другихъ людяхь, не могло 
в. бы сложиться я, способное оказывать дйствительныя услуги 
другимъ. Къ счастью, никакое воспитане не можеть вполн® 
придавить или заглушить индивидуалистические инстинкты 
въ ранней жизни. Иначе, изъ многихъ дфтей получились. 
| бы совершенно незначительные и ни къ чему въ жизни не- 

| пригодные мужчины и женщины. 
Скромность, несомнЪнно, прекрасное качество у взрослаго 
\ человЪка, особенно у высоко развитой личности. Но она 
| крайне невыгодна у ребенка. Чмъ больше у ребенка гор- 
дости и честолюбя, поскольку эти качества связаны съ его 
активными выступленями, тёмъ лучше для его будущаго 
развит!я. Если похвала и награда поощряютъ усимя (въ 
извзетныхь предЪлахъ), ребенокъ врядъ ли можеть полу- 
чить нежелалельно-преувеличенное представлеше о своихъ 
дъйствяхъ. Что было бы нестернимымъ эгоизмомъ у взрос- 
лаго, вполнЪ нормально у ребенка. Если ребенокъ окруженъ 
товарищами, равными ему по силамъ, и прилагаетъ всЪ уси- 
пя, чтобы служить примЗромъ для другихъ, мы вправЪ под- 
держивать его взру въ свои силы, въ то, что онъ творить чудеса. 
Каждый родитель и воспитатель долженъ откровенно при- 
знать, что для ребенка всесильнымъ мотивомъ будеть пр!- 
обрьтевше чего-либо для себя. Этоть мотивъ можеть выра- 
жалься въ видЪ желан!я получить одобреве со стороны дру- 
гихь или показать свои силы, дзлая что-нибудь для другихъ. 
Онъ до нЪкоторой степени содЪйствуеть росту я ребенка въ 
‘сознаши другихъ людей и въ своемъ собственномъ понимани. 
Разумное воспитан!е должно базироваться на индивидуали- 
стическомь инстинкт. Хорошее воспитан показываеть 
р ‚ что больше всего онъ пробр®теть для себя, если 
добрымь и полезнымъ для ПРУАЖТЬ ТАН ЖФК. 
ь путемъ молучается расположение, возмезде и одоб- 
Плохое ‘воспитаве внушаеть ребенку, что ему вы- 
экдаться другихъ и пр!обрътать все, что можно, 
_Самымъ плохимь и глупымъ будеть то воспи- 
е. взывая къ безкорыстнымь мотивамъ (ко- 
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нечно, безуспЪшно) не накладываеть никакого наказав!я и 
оберегаетъь отъ естественныхь послЪдетый поступковъ 1). 
Родители, которые оберегають ребенка оть естественныхь 
'результатовъ его дурныхъ поступковъ, и воспитатель, про- 
повздующиЙ, что только хоропия дЪти повинуются, между 
тЪмъ какъ дурныя пользуются запретными благами, заклады- 
вають самыя плох1я основы, особенно, если ребенку не при- 
ходитсея играть съ дЪтьми своего возраста. Свободное 
общене дЪтей на площадкахъ для игръ, безъ всякаго 
контроля со стороны родителей и наставниковъ, было бы 
тораздо лучше. Если ребенокь ударитъ другого ре- 
бенка, онъ получить сдачи, и это учитъ его, что таще 
поступки невыгодны. Между тЬмъ какъ если онъ ударить 
‘чрезмрно любящаго родителя, тотъ не вернетъ ему удара, и 
если ребенокъ заплачетъ при этомъ, ему дадутъ конфетку. 
$ Даже симпат!я, благодарность и воз выспя качества 
базируются на заботахъ о себЪ. Только`тотъ, кто пережиль 
непр1ятное душевное состоян!е и чувствовалъ желане отъ 
него избавиться, можеть понять такое же душевное со- 
стояв!е другихь и быть благодарнымъ за избавлеве отъ 
него. Это правило особенно важно для того, кто много 
заботится о себъЪ. 





















Инстинктъ питан1я. 


Это одна изъ трехь наиболфе. выпуклыхъ формъ индиви- 
алистическато инстинкта, обнаруживающаяся раньше дру- 
тихъ. Въ физическомъ смыслЪ инстинктъ питаня являет- 
‹ г существеннымь въ раннемъ дфтетвЪ, но въ духовномъ 
иметь большого значешя. Аппаратъ для удовле- 
этого инстинкта. получаеть совершенное развите 
мента, рожден1я, и ощущешя, получаюцщщяся отъ первой 
м а такъ слабы, что процессъ питаня врядъ 


`ощущены: голода и самаго акта плача, являются, 
осязательнымъ опытомъ дътекаго со- 
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тельную роль въ душевномъ состоянй!и ребенка въ течеше 
двухъ первыхь лЗть жизни. Его любопытство, живость и 
интересъ возбуждаются гораздо чаще осязательными, зри- 
тельными и слуховыми стимулами, чЪмъ собственно вку- 
сомъ. Въ раннемъ пер!одЪ жизни инстинктъь питан!я обна- 
руживается чалце мученями голода, чфмъ удовольстйемъ 
удовлетворен1я. 

Разнообразная пища развиваеть этоть инстинктъ въ по- 
ложительномъ направлени, такъ что къ тремъ - четыремъ 
тодамъ прежея вкусовыя ощущевя занимають значитель- 
ное мЪсто въ сознани ребенка. Это длится нЪсколько лВтъ, 
и, пожалуй, въ жизни н®Ъть другого пер!ода, когда вкусо- 
выя удовольств!я и огорченя играли бы большую роль, чзмъ. 
У ребенка въ пять или шесть лЪть. Въ это время главнымъ 
мотивомъ въ жизни является желан!е поесть вкусныхъ 
вещей и избЪжаль всего невкуснаго. 





Страхъ. 


Рядомъ съ инстинктомъ питан!я стоить другой, наиболее 
та ‚ существенный, инстинкть — уйти оть опасности или ин- 
° . бтинкть страха. Точнзе, страхъ есть эмоц1я, пере- 
°— живаемая въ тотъ моментъ, когда совершаются ране ука- 
° занные акты (бЪготво оть опасности и т. п.), особенно, когда 
они появляются неожиданно. Первымъ проявлешемъ его 
зу, дътей бываеть вздрагивав!е при громкомъ звукВ. Дру- 
о тимъ, раннимь и поразительнымъ признакомъ его явля- 
ется боязнь упасть, которая наблюдается у дфтей между 
Ти месяцами и длится немного времени. Эта форма ин- 
стинкта, взроятно, никогда не бываеть сознательной, разъ 
она такъ скоро исчезаеть. Страхъ упасть, обнаруживающйся 
ораздо поздние, является въ значительной степени резуль- 
томъ опыта. = 
Формы проявленйя страха очень разнообразны-——бЪгетво, 
икь, притихаже, искаше убъжища, измфнешя окраски 
ит.д Но ве онЪ инстинктивны и, въ то же время, 
_ расы были связаны съ актами, направленными 
сохраненйю. Вс новые, неожиданные и сильные 
ривести въ дЪйствю аппаратъ, служа- 
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Пий выражетемъ «траха. Звуки чаще вызывають страхъ, 
чЪмМЪ зрительныя впечатлЪн]я, вЪроятно, потому, что такое 
возбуждеше бываетъ сильнЪе и носить характеръ неожидан- 
ности. Помимо интенсивности, внезапности и новизны, едва ли 
какой-нибудь родъ объектовъ способенъ самъ по себЪ вызы- 
вать больше страха, чЪмъ другой. Передъ молодыми живот- 
ными открывается такое разнообраз!е опасностей, что врядъ 
‘ли какой-либо видъ ихъ вызываеть специфическую форму 
страха, какъ, напр., страхъ цыплять передъ ястребомъ, мы- 
шей—передъ кошкой, дЪтей—передъ змЪями. Для молодого 
животнаго всего важнЪе научиться реагировать на новые 
стимулы, какъ это дзлаютъ его родители, & если ихъ нЪТЪ, 
спрятаться или убЪфжать отъ возможной опасности. Цып- 
лята, при появлен!и ястреба, присЪдаютъ къ землЪ, такъ 
` какъь и ихъь мать двлаеть то же самое и голосомъ даетъ 
знать объ опасности; такъ же поступаютъ они и въ отсут- 
ств!и матери, такъ какъ парящая птица, (ястребъ) предета- 
вляетъ для нихъь новый предметь. Мышь убЪгаетъ оть кош- 
ки, подобно своей матери, и такъ же боится всЪхЪ новыхъ 
для нея движущихся предметовъ. Ребенокъ боится змЗи 
велвдотв!е ужаса, восклицаши и истор! со взрослыми, о 
которыхъ онъ слышалъ, а можеть быть, и благодаря стран- 
ному виду и движешямъ пресмыкающагося. 
° Вроятно, существуетъ только одинъ специфичесвый ин- 
° стинктивный страхъ—страхъ, вызванный призывнымъ кри- 
комъ родителей, предупреждающихъ объ опасности. Суще- 
вуетъь еше боязнь темноты, но это скорЪе услов1е, при 
мъ страхъ возбуждается, чЪмъ специфичесый объ- 
раха. Вев животныя и люди легче пугаются въ 
1 обстановкЪ и при видЪ остранныхъ предметовъ. 
& да ь объекты странными и незнакомыми; по- 
и возбуждается скорЪе въ темнот$. 
‘темнотЪ ‘не надо никакихь внЪшнихЪ объ: 
‚звать страхъ, довольно одного воображе- 
твыкли къ свфту, они не будуть бояться 
лась ихь фантазия. Когда ребеноке 
се образы, для ошущеня 
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‘фантазри. Такъ, маленькая дфвочка лЪфть двухъ, прослу- 
° шавшая истор о „Трехъ медвЪдяхъ“, имъя живой образъ 
° большого медвЪдя въ головЪ, боится оставаться въ темной 
_ комнать. 


Испытавши раз страхъ въ темнотЪ, ребенокъ всегда 
способенъ бояться оставаться одинъ въ темной комнатф. 
Въ его воображеши ярко встаютъ неопредЪленные образы, 
_и часто чЪмъ расплывчатве образы, тЪмъ сильнЪе страхъ, 

такъ какъ въ нихъ есть что-то необыкновенное. У ребенка 
_нЪть возможности доказать, что они не имфють объектив- 
° ной реальности. Тамъ, гдЪ ребенокъ боится какого-нибудь 
ы  зрительнаго впечатлЪн!я, особенно, если это что-нибудь 
— вовое, его можно успокоить, принеся свЪчу и показавъ, въ 
чемъ дЪло или что въ комнатВ ничего нЪтъ. 

Только нЪкоторыя дФти, въ тёчене значительнато вре- 
мени, не страдаютъ оть темноты, о чемъ часто и родители 
не знаютъ. Несимпатичный или насмшливый взрослый ча- 
‘сто не внушаеть дътямъ довзр!я,—поэтому если страхъ ре- 
нка связанъ даже съ достаточно опред$ленными предме- 
и, дитя не дЪлаеть попытки объяснить это чувство. Ча- 
то ребенокь молча страдаетъ, чЪмъ-нибудь закрывшись, 
и зоветъ къ себЪ въ комнату взрослаго, или проситъ за- 
ам огонь. 

перодь наибольшаго страха не всегда можно опре- 
но большей частью онъ падаетъ на возраетъ трехъ 
хь лЪть. Независимо отъ того, что дЪтей часто 
к о исторйями, они въ это время напоми- 
‚испуганныхь котять“. Бюлогически, это—время, 
°они начинаютъь до нзкоторой степени становиться 
тоятельными, т.-е. время, когда инстинктъ страха наи- 
е для нихь полезенъ. Психологически, это—перюдъ, 
ца, ‚ воображеше очень дЪятельно, и когда его работа не 
на установленными законами возможнаго или вЪ- 
Но дЪти, у которыхъ воображене не развито или 
‚ кь счастью, избъжали переживан!И страха, часто 
совсЪмъ его не испытывають. Никогда его не 
знаютъ, что это такое. Но достаточно 
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Страхъ долженъ ослабЪвать, да и дЪйствительно идеть 
на убыль; но твмъ не мензе этотъ инстинкть никогда не 
исчезнетъ. По мЪрЪ того, какъ ребенокъ начинаетъ больше 
заботиться самъ о себЪ и больше привыкаетъ къ окружаю- 
шей обстановкЪ, страхъ въ видЪ внезапной сильной эмоция 
проявляется рЗже, хотя въ другой формЪ, въ вид осто- 
рожности—даже усиливается. ВмЪетВ съ прогрессомъ ци- 
вилизаи и знанШ, обезпечивающихъ болзе безопасную 
жизнь и приводящихь къ мысли 0 томъ, что даже неиз- 
вЪстное управляется извЪотными законами, страхъ. долженъ 
постепенно исчезать. 

НесомнЪнно, теперь страхъ обнаруживается р®же, чВмъ 
раньше, но мног!е народы всю свою жизнь питаются совер- 
шенно неразумными страхами. Н»которыя формы этихь 
страховъ передъ силами и формами природы, каковы: громъ, 
огонь, вода, пропасти, пресмыкаюцйяся и насзкомыя, оста- 
лись какь пережитки отъ боле примитивныхь услов 
жизни. ВЪроятно, они передавались наслЪдетвенно отъ 
одного поколвя кь другому. Друме же, напр., боязнь 
ружья, машинъ, ножей и проч. конечно, не могуть ‘быть 
инстинктивными. 

Страхъ представляеть хорошую вещь въ смыслВ оето- 
рожности, заставляющей живое существо избЪфгать чего- 
о нибудь, что можеть дать плозхе результаты; то же можно 

сказать о страхз въ смысл боязни неожиданныхъ послЪд- 
°— стыи. Но страхъ въ видЪ внезапной, сильной, парализую- 

щей эмощи причиняетъ физичесюй вредъ, оглушаеть и 
‘ведетъ къ нравственному упадку. Такой человЪкь влачить 

стную жизнь, теряетъ свое человЪческое достоинство. 

му надо прилагать всЪ. усимя къ искоренению этой 
‘эмощи. Власть страха въ отношени дфтей такъ ве- 
°  щика, что съ помощью этого сильнаго инстинкта ихь можно 
2 принудить дфлать все. Но, въ качеетвЪ мотива, къ нему 
_ надо при только въ самой слабой форм, развивая 
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ноеть и осмотрительность, но отнюдь не ужасъ. 
Что касается воспитательнаго воздфйств!я, въ связи съ 
ь у дьтей, то въ этомъ случа можно указать Только . 
› общие принципы. 1) Нужно всячески избфгать слу- 
, вызывающихь страхъ; а если страхъ все-таки 









































обнаружился, по возможности скорзе успокаивать ребенка. 
Принуждать дЪтей переносить чувство ужаса просто же- 
стоко и совершенно безполезно въ качеств мЪры испра- 
вительной. Очень хорошо дЪйствуеть на дЪтей, когда ихъ 
страхъ пропадаеть при освъщен!и темнаго пространства или 
при иномь устранен!и причины этой эмоц!и, или, наконецт, 
когда удается убЪдить ребенка быть „храбрымъ“ и осмо- 
трьть самому, что его пугаетъ. 2) Конечно, трудно убЪжде- 
вемъ разсЪять неразумный страхъ, который встрчается 
чалце всего и не зависить ни оть какого опыта. Но повятЕ 
на него можно съ течешемъ времени успокоительными за. 
въревями, собственнымъ опытомъ дЪтей, развивающимся 
мужествомъ и самообладашемъ. 

Страхъ, зародивпИйся при несчастной случайности по 
отношеню къ извЪстному ряду объектовъ, можеть быть 
обыкновенно разсЪянъ убЪждешемъ и благопр!ятными опы- 
тами. ЧЪмъ скорЪй будеть здфсь примЪнено воспитатель- 
ное воздЪйстве, тёмъ лучше. Напр., двухлЪтИ мальчикъ 

испугался грозы. Когда раздался его крикъ ужаса, отецъ 
— пришель кь нему и поговорилъ съ нимъ. Онъ сравнилъ 
молн!ю со вспышкой огромной спички и, оставаясь все время 
съ мальчикомъ, любовался красотой грозы. Въ результать, 
°мальчикь пересталъ бояться грозы. 

о Инстинктъ борьбы и драчливости. 


нь борьбы и сопровождающая его эмощя гнЪва 
возбуждаются въ раннемъ возрастЪ, когда что-нибудь мф- 
_ шаеть исполненю желанйй или занятямъ ребенка. Сначала 
онъ проявляется крикомъ, отворачивашемъ головы, отталки- 
вашемъ предлагаемаго объекта, позже—ударами, толчками 
и, часто, стучаньемъ ногами и головой ‘объ полъ. 
— Вообще, эта эмощя интенсивнЪе и легче возбуждается у 
чЪмъ у взрослыхъ, но и длится гораздо меньше. На 
чжени  нФоколькихь секундъ маленьши мальчикь 
яростно свою мать, спрыгиваеть съ ея колфнъ, когда 
‘даеть ему что-нибудь одфлаль, а потомъ весело 
чЪмъ-нибудь. 


зможности избЪгать случаевъ, вызывающихт, 
и -% ув 7 6 
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гяфвь ребенка, особенно, когда онъ голодень или нахо- 
дится въ сильномъ раздраженш, и, главное, слЪдить за 
тЪмъ, чтобы онъ ничего не добился слезами, и, напротивъ, 
старалься, чтобы онъ что-нибудь уступилъ въ своихъ требова. 
вяхъ. Ни въ какомъ случаЪ родитель или воспитателе 
не долженъ отвЪчать гнЪФвомъ на гнЪвъ ребенка, такт 
вакъ ничто такъ дурно не вляетъ. Всего лучше въ этихе 
случаяхъ проявлять безразличе, изолировае или спокой- 
ное сопротивлеве, когда ребенокъ видить безцъльность 
своей эмощи. Реакщя, наступающая волЪдъ за безпричин- 
нымъ взрывомъ гнЪва, способна возбудить размышленя, ко- 
торыя въ слВдуюций разъ приведуть къ попыткВ контро- 
лировать себя. 

Что касается инстинкта борьбы (драчливости) и волную- 
тщато вопроса, слздуеть ли мальчикамъ позволять бороться, 
то на это можно сказаль, что этотъ инстинктъ вполнЪ норма- 
ленъ и законенъ, если только не ведетъ къ крайностямъ. 
Мальчикъ, лишенный тенденц бороться или подчиняюний 
эту тенденцию полному контролю, будеть страннымъ ребен- 
комъ и ничтожнымъ человЪкомъ. Крайне неразумно утвер- 

р ждать, что ребенокъ не долженъ никогда бороться. Не только 
, неразумно, но даже безусловно несправедливо запрещать 
мальчику бороться. Это противно его природз и природз 
другихъ мальчиковъ, которые тогда захотять взять надъ 
°— нимъ верхъ. Борьба есть грубая форма сощальнаго акта 
В ранней стади человЪ ческаго развитя и, обыкновенно, 
° доставляеть цънные уроки. 
Съ другой стороны, какъ общее правило, тенденщя борьбы 
не требуеть ‘поошреня. Но лучшимъ коррективомъ чрезмЗр- 
ной драчливости будеть столкновен!е съ человзкомъ, выше 
имъ въ своемъ искусств, чЪмъ слова или удары 
нибудь авторитетнаго лица. 
остязаше — форма борьбы, которая играетъ зам тную роль 
течене всей жизни. Тенденщя къ индивидуальному сопер- 
честву очень сильна въ первую половину школьной жизни, 
можно отлично утилизировать въ школв. Надо 3260- 
гься, чтобы она была на виду у воЪхь и, черезъ нЪкоторое 
риняла форму соперничества отдфльныхь групп, 
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Темы для упражненйй. 


1. Приведете примЪръ сильныхъ индвидуалистическихь инстинктов» 
У взрослыхъ. 

2. Докажите ненужность животнымъ видамъ какихъ-либо другихъ 
@ктовъ, кромВ индивидуалистическихъ. 

3. Укажите изъ вашихъ наблюдев!, насколько индивидуалистическ!в 
‘мотивы управляютъ дЪтьми. 

4. Дайте взрослымъ и дфтямъ написать н%»сколько предложен!й, 
состоящихт, изъ обычныхъ словъ, и посмотрите, какъ часто въ нихъ по- 
вторяется я: 

5. Двое дзтей, четырехъ и шести лЪтЪ, отправились покупать подарки 
для сестры и бабушки и не могли удержаться, чтобы не накупить еще 
чикому ненужныхъ, но соблазнительныхъ для нихъ вещей. Почему? 

6. Покажите, въ какой разнообразной форм проявляется соперничество 
зъ школахьъ. 

7. Личность женщинъ больше сказывается въ ихъ отношен1яхъ къ дру- 
тимъ людямъ, чёмъ личность мужчинъ. Поэтому он боле пригодны для 

преподаваня въ низшихь школахъ. Есть ли какая-нибудь связь между 
этими двумя качествами? 

8. Что вызываеть чаще одобрене учительницы: совершенство резуль- 
татовъ или индивидуальныя усил]я и личное достижен!е? Почему? 

9. Какой ребенокъ лучше—самоувЪзренный или недовёряющ себ? 
Почему? | 

10. Какъ показать ребенку, что повиновенемъ онъ доставить себЪ 
- больше удовольств1я, чВмъ непослушан1емъ? 

11. Маленькая дзвочка, которая получала часто выговоръ за невнима- 
=1е къ работЪ, была очень довольна, когда отецъ много потрудился, чтобы 
‚доставить ей удовольств!е? Почему? 

12. Приведите примВры симпати и признательности дътей. 

13. Приведите изъ вашихъ наблюден!й или воспоминан!й случаи, гдЪ 
у двтей ‘преобладало одно желан!е—поЪсть вкусныхъ вещей. 

® 14. Разекажите подробно ‘о страхф, который вы испытывали въ раз- 
о ные возрасты, и ваши наблюден!я надъ другими по этому поводу. 
15. Приведите доказательства за и противъ, что о ее особый 
инстинкТивный страхъ. 
_16. Пояените + ность перваго переживая страха. 


зъ наблюден! и книгъ, какъ надо устранять страхъ. 
тельныя и отрицательныя стороны драчливости у 


ГЛАВА УП. 


Развище родительскаго и сощальнаго инстинктовъ, 


1. РодительсвЙ инстинктъ. 


‚ Позднее развит!е. 


Терминъ „родительск! инстинкть“ включаеть въ себ\ 
во врожденныя тенденщи производить потомство и забо- 
титься о немъ. Разъ сексуальное воспроизведен!е свой- 
ственно всякой животной жизни, исключая развЪ очень 
немногихь низшихъ формъ, и разъ оно оказалось необхо- 
димымъ для выживашя веЪхъ видовъ, можно думать, что 
родительскй инстинкть проявляется у человЪка въ очень 
раннемъ возрастЪ. Однако, онъ, какъ общее правило, не 
обладаеть особой силой до 12-ти лЪть. Такимъ образомъ 
примитивность и общеполезность не могутъ, по крайней 
МЪрЪ въ этомъ случа, считаться наибол$е важными фак- 
торами, управляющими порядкомъ развитя инстинктовъ 
У индивидуума. Очевидно, очень важнымъ факторомъ здЪсь 
является принципъ полезности, обусловленный степенью 
зр%лости молодого животнаго, въ связи съ 
его жизни. 

ВеЪ физичесве и духовные признаки показ 
ница между мальчиками и дфвочками въ во 
льть незначительна. Половыя чувства ра. 
испытываются только ненормальными дътьми. Какь общеб 
правило, мальчики и дъвочки до наступлен1я пер1ода поло- 
вой зрЪлости оказывають другь на друга мало полового 
вляня, хотя, конечно, бывають и многочисленный исклю- 
чешя. Большая часть „любовныхь дёлъ“ между маленькими 


условями 


ываютъ, что раз- 
зрастЪ до десяти 
ньше этого срока 
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дЪвочками и мальчиками не слишкомъ разнится оть пр!я- 
тельскихь отношен! дЪтей одного пола. 

При наступлеви половой зрЪлости дфло несколько мЗ- 
няется. Сначала это выражается въ чувствЪ легкой застЪнчи- 
вости, испытываемой въ присутств!и другого пола, или въ не- 
желан!и быть въ обществЪ другого пола. НЪсколько позже 
чувствуется какое-то легкое влечене къ лицамъ другого пола 
и замЪтная тенденщя иначе одфваться и дЪиствовать ВЪ 
ихъ присутств!и. Скоро эта (тенденця становится очень 
сильной. Въ то же время ясныя половыя ощущеня могуть 
испытываться въ связи съ сновидвШями или другими об- 
стоятельствами. 

При идеальномъ нормальномъ развит1и половое чувство 
и импульсъ являются безсознательно базисомъ влечеяя къ 
другому полу и желая привлечь на себя его внимаше 
и нравиться лицамъ этого пола. Приходить возрасть любви 
и романа. Счастливо то молодое существо, которое, любя, 
цфнить физическую привлекательность и нравственныя и 
умотвенныя достоинства предмета своей любви,—между т5мъ 
какь безсознательная половая страсть остается несознанной, 
но могучей силой, побуждающей его отдаться ‘душою и 
тЪломъ объекту своихь чувствъ. 

Но бывають и болве ранюя проявлевшя или предварешя 
одной формы родительскаго инстинкта— заботы о любимыхь 
кивотныхъ или о болЪе маленькихъ дзтяхъ, проявляющейся 
У обоихъ половъ, и игры въ куклы —у маленькихъ дЪво- 
чекъ. Возможно, что эта дфятельная забота, есть результать 
сощальнаго втяя и подражая, или, какъ говорить Холлъ, 
<скорзе фетишизма, чзмъ развитя родительскаго инстинкта. 
-Инстинкть защиты очень силень у выешихь живот: 
ныхь въ течене краткихь перюдовь безпомощности по- 
томства. Но у человЪка онъ длится дольше и проявляется 
въ боле высокой форм, при чемъ родители заботятся не 
только о физическомъ благосостояви потомства, но и оегв 
интеллектуальномъ и моральномъ развитш. Родители еще 
‘разъ живутЪ въ дътяхъ и стремятся обезпечить имъ болфа 
широкую, боле хорошую и боле счастливую жизнь, чЪмъ. 
ыла ихъ собственная. Вс нормальные люди надфлены 
улЬсомЪ защиты и помощи слабымъ и безсильнымъ, и. 
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° выспе духовные инстинкты только этимъ путемъ получають 
свое удовлетвореше. ВеЪ хоропИе воспитатели юношества 
въ замВтной степени надЪлены этимъ инстинктомъ. Въ раз. 

° вии и формироваи характера воспитае!е до извЪотной 
| степени замфняеть собой родительское влляше. 


рый 


Отношеше родительскаго инстинкта къ другимъ импуль- 
самъ и чувствамъ. 























_ Разъ родительсвИ инстинкть быль во всВ времена безу- 
словно необходимь для продолжен!я вида и, по своей при- 
 родЪ, индивидуаленъ и сощалень, онъ долженъ ассощиро- 

°® валься со всЪми другими формами активности. 

— Сь одной стороны, онъ вызваль развит!е тенденщи 
АВ разъ драка за самку составляеть наиболЪе рас- 
° пространенную форму борьбы. Такимъ образомъ, тенден- 
пая кь соперничеству увеличилась, развилось мужество и 
усилилось самолюбе. Съ другой стороны, онъ развилъ 
противоположную тенденцию — искать расположен!я самки 
или самца. Большинство самцовъ животныхь проявляютъ 
нкотораго рода ухаживаше, во время котораго выставляють 
съ выгодной стороны свои силы и преимущества и ста- 

'раются понравиться своей избранницЪ. 

” Гакимь образомъ, сексуальные импульсы повышають тен- 

енщшю въ извзетнымь формамъ игры и кь самоукраше- 

э1ямъ. Дарвинъ и друпе утверждають, что существуеть тЪс- 
евязь между развищемъ остетическаго чувства и по- 

'ъ подборомъ. `Замфчательно, что любовь всего чаще. 


ть художественную продуктивность поэтовъ, жи- 
т и о а находить, что оцфнка 





ому есть. полное основане утверждать, что. 


чувства. и ры имЪють тъеную связь сь 


а несомньнвую 
9% ко ее. ы наи- 
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болфе важной формой собственности является обладане 
самкой и вытекаюция изъ этого обладая права и обя- 
занности. Въ этомъ инстинктЪ мы находимъ первый им- 
пульсъ нравиться, помогать и оберегать другихъ вместо 
прежней исключительной заботы о себЪ. У самцовъ разви- 
ваются усерще въ искаши пищи, храбрость въ борьбВ съ 
соперниками и въ защить потомства; у женщинъ—терпЪ%н!е 
и ныжность. 

Отношене родительскаго инстинкта къ религ1озному давно 
подсказывалось тЪмь фактомъ, что духовное возрождеше и 
религ1озное возбуждене часто сопровождались разными обря- 
дами и брачными связями. НовЪйпия изслдовав!я подтвер- 
дили этоть взглядъ и показали, что во веЪ времена и среди 
всЪхь народовъ между релишей и сексуальнымъ импуль- 
сомъ существовала нЪкоторая связь. Точныя причинныя со- 
отношен1я не совеЪмъ ясны, но оба инстинкта заключаютъ 
въ себЪ кое-что изъ одного и того же чувства любви, по- 
чтен1я и самоотречешя по отношен!юо къ объекту любви. По- 
этому пробуждее религ1ознаго чувства имЪеть часто по- 
слЪдетыемъ любовь къ лицу другого пола, а любовь часто 
приводить къ религюознымъ интересамъ. Поэтому же такъ 
часто ассощшируются половые и религозные экецессы и не- 
нормальности. к 

Очевидно, родительсвЙ инстинктьъ необходимъ не только 
для жизни вида, но и для физическаго и духовнаго здо- 
ровья индивидуума. НЪЗть другого инстинкта, который ока- 
зывалъ бы такое‘ глубокое и далеко идущее вмяе на ха- 
рактеръ. 


Правильное развите родительскаго инстинкта. 


Разъ родительсый инстинкть одинъ изъ сильнЪйшихь 
инстинктовъ и у человВка стоить въ связи со вефми сто- 
ронами его природы, особенно важно, чтобы его развит!е шло 
правильными путями. Чтобы это было такь, необходимо избЪ- 
гать 1) его чрезм$рнаго или извращеннаго развития и 2) не- 

_ правильныхЪ ассошатий въ сознаши. 


и # 1. Половыя чувства и извращенное функщонирован!е 
` инстинкта иногда наблюдаются у дЬтей и, даже, у совсВмъ 
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маленькихьъ, но чалце во время перюда зрЪлости. Если раз- 

сматривать это явлеше съ физ1ологической стороны, 

мы замъчаемъ, что нерЪдко причиной полового возбужде- 

ня и извращен1я у дЪзтей служить какой-нибудь физиче- 

ск недостатокъ. Актъ обр$завн1я у мальчиковъ часто пре- 

дупреждаеть такое преждевременное развит!е. Надо устра- 

нять неопрятность и избфгать раздраженя тЪла одеждой, 

какъ нерздкихъь возбудителей органовъ. Гангл!я полового 

инстинкта помфщается въ поясничной области спинного 

хребта. НаиболЪе частымъ стимуломъ ея является чрезм%р- 

ная теплота. Поэтому нельзя допускать, чтобы ребенокъ на 

перинкЪ спаль на спин или прислонившись къ другому 

ТВлу, особенно въ жаркой комнат, или тепло укрытый. 

Надо избЪгать возбуждающихъ пищевыхъ веществъ, а при 

‚ приближени къ пероду половой зрфлости очень важно, 

| ‘чтобы ребенокъ находился много на свЪжемъ воздухВ за 
\ работой, занимающей умъ и твло. 

ты Съ соц1альной стороны желательно, чтобы мальчики и 

ие, дзвочки свободно играли вмЪстЪ, безъ оттЪненя ихъ се- 

ксуальныхь различи. Сощальные обычаи требують обыкно- 

венно оть дЬвочки иного поведевя, но, по крайней мзръ 

до десяти лЪть, не елЪдуеть слишкомъ подчеркивать это 

требоваше. ДЪвочки и мальчики, весело болтаюцце о томъ, 

что имъ нравится, похожи на сорванные бутоны розы за- 

долго до того, какъ они готовы распуститься. Желательно 

было. бы, чтобы мальчики и дЪвочки какъ можно дольше 

оставались добрыми товарищами, безъ всякой мысли о любви. 

_— Но нёть никакого основашя отдълять мальчиковъ оть 

‚ ДЪвочекъ въ первоначальныхь школахъ. Въ среднихь 

_ школахь и колледжахъь можно найти много аргументовъ 

и въ ту и въ другую сторону. Несомнфнно, половое раз- 

вит!е идеть здоровЪе и нормальнЪе, когда оба пола, долгое 

время остаются вмЪфотВ. Это, а также и тотъ фактъ, что 

вамымъ лучшимъ воспитанемъ б 


Г удетъ такое, которое всего 
ше будетъ уподобляться предстоящей жизни, служать 


ми аргументами для совмЪстнаго воспитаня въ этой 
У Америк), гдЪ мужчины и женщины послз школы 
сто встр®чаются въ одной плоскости. 


льшую практическую важность пля ролительскаго 
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инстинкта представляетъ вопросъ: „Какя сознательныя ассо- 
Щащи возникаютъ въ связи съ этимъ импульсомъ?“ Ассо- 
Щащи могуть быть низкаго и пошлаго характера или же 
чистыя и высовя. Въ первомъ случаЪ результатомъ будетъ 
эгоистическЙ сексуализмъ, во второмъ—альтруистическое 
самоотречее и сощальное служение. 

Эта, проблема стоить въ тЪеной связи съ вопросомъ—ка- 
кимъ образомъ мальчики и дЪвочки пр!обрфтають овьдЪвйя 
о половыхъь функщяхь? 

Можно говорить, что лучше всего для этого, да и для 
везхь другихь инстинктовъ, предоставить дойти до сознашя 
постепенно и естественнымъ путемъ, когда инстинктъ нач- 
неть функцщонировать. Это было бы хорошо, еслибы не было 
нъеколько практическихь соображен!й противъ. 

Прежде всего, сощальные обычаи и моральные принципы 
допускають функц1онирован!е этого инстинкта только извЪст- 
нымъ предписаннымъ путемъ, да и то долго спустя послЪ 
того, какъ этоть инстинктъ получилъ значительную силу. 
Поэтому надо научиться контролировать инстинкть искус- 

| ственно, а не ожидать естественной сощальной кары за, удо- 
\ влетворен!е инстинкта. 

Во-вторыхъ, трудно предотвратить знан!е о половыхъ функ- 
зцяхь у мальчиковъь и дЪвочекъ, которые находятся въ 
обществ другихъ. Они неизбЪжно получаютъ объ этомъ 

_ нЗкоторыя свздЪвя и, притомъ, худшаго сорта. 
Въ-третьихъ, половой инстинктъ, не имЪя возможности 
естественно функщюонироваль, удовлетворяется иногда не- 
стественными способами, дурныя послфдетвя которыхъ. 
сказываются поздние. Недавнйя изслЪдованя показали, что 
это особенно часто наблюдается среди лучшихъ девятнадца- 
тилфтнихь юношей. Такое неестественное удовлетвореше 
вредно физически, если, какъ это часто бываетъ, переходить 
въ крайность, и всегда болЪе или менЪе приноситъ нрав- 
венный ущербъ, ‘если даже не переходить въ крайность. 
о особени р тамъ, гдз въ невоздержности боль- 
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другого пола, къ родительскимъ чувствамъ. Его сощальныя, 
моральныя и религозныя способности ‘почти неизбЪжно 
остаются неразвитыми или извращенными. 

Необходимость дать правильныя ассошащи половому им- 
пульсу лучше всего доказывается недавними изучеями 
половыхъ аномалш. Повидимому, съ одной стороны, почти 
вся предметь можеть, путемъ ассошащи, стать стиму- 
помъ половыхъ ощущенш, —тогда какъ, съ другой, нерастра- 
ченная половая энерМя можетъ быть утилизирована почти 
во всякой области физической, эмощональной или интел- 
лектуальной жизни. Такимъ образомъ, наука, релийя и фи- 

® лантрошя такъ же, какь и искусство, литература и промыш- 
:3 ленность, могуть прогрессировать подъ втянемъ неизрасхо- 
дованной энершми всесильнаго полового импульса, отведен- 
их наго соотвЪтственными ассошащями въ эти каналы. 
Удивительно, какъь долго цивилизованные народы держа- 
— лись взгляда, что дфтей можно сохранить невинными въ 
КО половомъ отношев!и, если держать въ невЪдЪЕи относи- 
и тельно половыхь функщ!И. Это было всегда двойнымъ заблу- 
ждешемъ. Попытка сохранить дЪтей въ незнави этихе 
функц почти никогда не имЪла усп$ха. ЗдЪсь необходимо 
создается дилемма: или оставить дЪтей въ полузнан!и, про- 
питанномъ нечистыми тайнами и грязными розсказнями; или 
поставить ихъ въ полное освздомлене, идущее изъ чистаго 
родника родительской мудрости, внушающей чистыя чув- 
° ства и здоровые импульсы. 
В `Вевми признано, что половой импульсъ представляетъ, 
_ одну. изъ сильнЪйшихъ тенденщ въ юношескомъ возрастЪ. 
_Этоть инстинкть можеть стать базисомъ всЪхъ мужскихь в 
_ женскихь добрыхъ качествъ, стимулируя любовь, нЪжность, 
_ самоотречене, мужество и высокое призваше въ сощальной, 
эстетической, моральной и релимозной жизни; но онъ же: 
 можетъ сдфлаться загрязненнымъ источникомъ ненависти, 
грубости, невоздержанности, слабости и низкихъь желан 
узко-эгоистической, животной жизни — хотя, почти какъ. 
авило, молодымъ людямъ не разрЪшается знать все это. 
одинъ родитель, любя своихь дътей, не оставить 
‘своего попечешя Въ новыхь условяхъ жизни, 
и ИХ. `правотвенно. Онъ постарается подго- 
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вить ихъ, чтобъ они могли отвратить опасность и извлечь. 
тользу изъ новаго положен!я. Нельзя пустить юное суще- 
тво въ жизнь, не познакомивъ его предварительно съ фак- 
'ами, возможностями и предстоящими опасностями. 
Несовершенное освЪдомлеше, получаемое отъ товари- 
цей, не удовлетворяеть и сбиваеть съ пути. Ланкастеръ 
чашелъ въ одной контор объявлен! 705000 писемъ отъ. 
мальчиковъ, которые такимъ путемъ разспрашивали раз- 
ныхъ шарлатановъь про свои извращенныя привычки и 
цЪйствительныя или воображаемыя недомоган!я. Н®которые 
переплатили тысячи долларовъ за лечене, хотя описанные 
зимптомы были совершенно нормальны (половыя сновидЪ- 
ня). Многе мальчики несказанно страдали, думая, что они 
совершенно погибли въ физическомъ, сощальномъ и мо- 
ральномъ отношени. Они не смЪли говорить о себЪ реди- 
телямъ, домашнему врачу или старшему другу, но откры- 
вали свою душу этимъ далекимъ и недостойнымъ людямъ. 
Что касается времени, когда надо освЪдомить молодое 
существо въ этомъ направлен, то отвЪтъ здЪеь ясенъ, — 
когда первые вопросы юноши, а иногда и дальнЪйпие, тре- 
бують полнаго объясненя. НеотвЪченный вопросъ все-таки 
остается; разъ пробудившееся любопытство растеть, особенно 
при попыткахъ со стороны другихъ подавить его или раз- 
сЪять. Оно уходить вглубь и ищеть потихоньку удовлетво- 
рения, Если воспитатель ждеть наступленя пер1ода зрЪлости, 
умъ юноши уже, вЗроятно, загрязненъ, и чрезм$рное устре- 
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атол приступить къ разговору, хотя знаеть, что это его. 
_Съ. те стороны, вопросъ совершенно невиннаго 


овволяеть почти свободно говорить объ этомъ от- 
‚которые обыкновенно не могутъ очистить. 
ть ложныхь утвержден. ДальнфИшая и 
ормащя_ ‘дается по мЪрЪ роста ребенка. _ 

\ ила аи ребенка искать 
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мета, какъ и всЪхъ другихъ У родителей, но не обралцалься 

за этимъ потихоньку кь испорченнымъ товарищамъ. 
Полная довЪрчивость и откровенность должна здЪсь имфть 
ь МЪсто, и хоропце плоды принесутъ наиболЪе одухотворенныя 
Я ассощати въ этомъ вопросЪ. Конечно, пользу могуть при- 
нести и книги, написанныя съ цълью дать объяснев!я по- 
лового импульса. Но онЪ не должны замфнять мЪето откро- 
венной бесвды между родителемъ и ребенкомъ. Воспитатели 
тоже могуть оказать въ этомъ отношени большую пользу 


молодежи, родители которыхъ не исполнили въ этомъ слу- 
чаЪ своего долга. 


|. Развите сощальнаго инстинкта. 


Люди прежде всего сошальныя существа. Среди’ всЪхъ 
челов ческихъ расъ мы находимъ не только семьи, но и 
цзлыя обширныя аггрегащи людей, живущихъь въ самой 
тесной близости и ассощащи между собою. Это необходимо, 
разъ отдвльнымъ индивидуумамъ не по силамъ выжить въ 
борьбв за существован!е съ природой и цфлыми группами 
людей. Желан!е общества есть унаслЗдованная отъ пред- 
ковъ черта, которые стремились жить обществомъ, чтобы 
выжить въ борьбВ. Поэтому отшельники составляють р3зд- 
кое исключене. Для большинства людей уединеше есть 
мн величайшее наказаше. 

° ( Этоть инстинктъь проявляется 1) въ тенденщи искать 

и общества другихь или въ стадности; 2) въ импульсь 
чувствовать, какъ и друге, или вь симпат!и; 3) въ ста- 
рави нравиться другимъ или въ желан!и одобрен!я; 
4) въ работ вмфетЪ съ другими для одной цфли или для 

блага другихь, или въ альтруизм 3. 
— 1. Стадный инстинкть долженъ преобладать у дЪтей, по- 
льку ихъ жизнь зависить оть ихъ общен1я съ взрослыми. 
птинство дзтей выражаютъ желан!е быть въ обществЪ 
ыхъ, прежде чЪмъ они начинають ходить. Нъсколько 
они, хотя обыкновенно и боятся незнакомыхъ людей, 
алциты У всякаго человЪка, если ихь напугаеть 
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Удовольстве, когда бываютъ въ обществ дтей приблизи- 
тельно своего возраста. Очевидно, они чуветвуютъ, что дЪти 
больше къ нимъ подходять, и это сознане вызываетъ иныя 
отношевя, чЪмъ со взрослыми людьми. Маленьк!я дфти не 
только наслаждаются въ обществ® другихъ дЪтей, потому 
что не могуть пользоваться столь далекимъ отъ нихъ обще- 
ствомъ взрослыхъ, но и часто лучше понимають другъ 
друга, чЪмъ взрослые. 

Общене съ людьми болфе старшаго и болЪе младшаго 
возраста, доставляеть удовольств!е и цЪнное сощальное раз- 
вие. Но въ еще большей МЪрЪ весе это достигается ассо- 
цащей съ лицами своего возраста, гдз дЪти обоюдно и 
даютъ и получаютъ, при чемъ сюда еще присоединяются 
лучшее взаимное понимае и усил!я къ достижен1ю общихъ 
цлей. ДЪти, даже на второмъ году жизни, воспитываются 
въ обществЪ дфтей своего возраста, что не достигается дру- 
гимъ путемъ. Ребенокъ, которому не позволяютъ быть съ 
другими дтьми, лишенъ цфннаго услов!я развийя и ни- 
когда не будетъ имЪть тЪхь сощальныхь качествъ, как1я 
пр1обрьлъ бы, еслибы постоянно раздЪлялъ общество дЪтей. 
Возможно, что въ нъкоторыхъ отношевяхъ онъ выиграетъ, 
и больше узнаетъ отъ постояннаго общешя съ взрослыми, 
но не всВ стороны его природы получать полное развит. 

Товарищество иметь огромное вляне на дЪ- 
тей, гдЪ эти отношен1я длятся долгое время, и это болЪе 
или мензе полное раздВлене жизни съ другимъ оставляетъ 
неоцЪнимыя переживан!я. Если же, однако, товарищеския от- 
ношешя двухъ дьтей тянутся очень долгое время и притомъ 
бывають такими тЪеными, что не остается м%ста для общен!я 
съ другими, результатъ будетъ совсфмъ не тотъ, такъ какъ 
оба будуть отр$заны оть широкой сощальной жизни. Если, 
опять-таки, одинъ изъ товарищей будеть вожакомъ, а дру- 
гой подчиненнымь лицомъ, результаты получался нежела»- 
тельные, такъ какъ каждый ребенокъ долженъ развиваться 
въ обоихь направленяхъ. - 

2. Симпатия находится въ тЪеной связи съ рефлектор- 
мъ подражаемъ и, пожалуй, до н$которой степени 
ляется его продуктомъ. Ребенокь отражаеть въ себЪ эмо: 
нальное выражен!е другихь и въ результатЪ чувствуеть. 
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Ъчто похожее иа ихъ ощущеная. Поэтому, дзти тотчасъ 
же кричать оть ужаса или весело а если это дз- 
пають окружаюцце. 
Конечно, реальная симпат!я появляется только тогда, когда 
фебенокъ не только чувствуеть что-то, какъ И друге, 
90 и сознательно изображаеть эти чувства, какъ свой соб- 
„ственныя. Это, повидимому, бываеть на третьемъ Году 
жизни. Разъ это чувство появилось, оно склонно рас- 
пространяться не только на людей, но и на животныхъ, 
щвъты и даже на растен!я и камни. Ребенокъ не проводить 
‘яснаго различ1я между собой и другими вещами, и его ду- 
ховное состояще непосредственно проектируется въ нихъ. 
Онъ думаеть о другихъ вещахъ, какъ онЪ воспринимаются 
‚его чувствами, и ему кажется, что вся природа радуется 
или плачеть вмЪств съ нимъ. Когда чему-нибудь, что его 
интересуетъ, наносится какой-нибудь ущербъ, ему кажется, 
‘что вредъ причиненъ ему самому. Такимъ образомъ, ребе- 
х ‘нокь, до нЪкоторой степени, представляетъ наиболЪе сочув- 
ствующее всему существо, такъ какъ онъ отождествляетъ 
себя со всзми знакомыми объектами. Онъ просить оказать 
помощь другимъ, какь будто самъ страдаеть, да и дЪй- 
ствительно, до нъкоторой степени, это такъ и есть. 

'Съ другой стороны, когда онь всецьло занять собой и 
_<воими актами, часто трудно заставить думать его о чемъ- 
ть другомъ. Когда онъ становится немного старше и 
 понимаеть нФсколько яснЪе разницу между собственными 
переживашями и таковыми же другихъ, имъ начинаеть 
_ управлять индивидуалистическ инстинкть, и уже рЪдко 
У него появляется импульсь взять на себя чужя стрз- 
а 
ЗатЪмъ, такъ какъ базисомъ симпатии ребенка служить 
ственный опытъ, онъ часто остается безразличнымъ ке 
бочайшимь радостямъ и печалямъ взрослыхъ, хотя со- 
ствуеть тьмъ, кто волнуется ими, и это служить при: 
й его остраго страдая. 
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‘самому аналогичное страдане, а необходимо пере- 
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| чинить страдаве, но просто потому, что имъ нравится смо- 
трЪть на забавныя движен!я жертвы, не задумываясь надъ 
т№мъ, что она чувствуетъ. Поэтому, сочувств!е зависить не 
только отъ собственнаго опыта, но и оть воображешя. 

3. Желан!1е одобрен!я имЪеть расовое происхожде- 
не. Возможно также, что оно объясняется необходимостью 
искать одобреня у ‘товарищей среди животныхъ, кото- 
рыя не пришлись по вкусу той группЪ, къ которой присоеди- 

нились, и должны были быть изгнаны. Во всякомъ случаз, 
желане одобрешя очень’ развито у дЪтей, если даже оно 
не развилось изъ опыта. Тенденщя отражать эмощональ- 
ныя движеншя и чувства другихь и такимъ путемъ дз- 
лить чье-нибудь удовольств!е или неудовольстве является, 
вЪроятно, базисомъ желан!я ребенка блатопр!ятнаго къ себ 
отношен1я. Это желаве никогда не пропадаетъ, - даже въ 
груди закоренЪлаго преступника, который иногда считается 
героемъ между людьми своего круга. 
Даже прежде, чЪмъ ребенокъ начинаеть говорить, пови- 
_,  димому, на него дЪйствують слова одобреня и неодобревя, 
) если они произносятся соотвЪтственнымъ тономъ голоса и 
подходящими жестами и выраженемъ лица. Пока инстинкть 
-_  драчливости или соперничества не проявился, ребенокъ 
очень чувствителенъ къ выраженямъ одобреня или пори- 
цан1я со стороны того, противъ кого онъ не чувствуеть въ 
данный моменть антагонизма. Прежде всего, онъ ищеть 
одобренйя родителей, позже—наставниковъ, & потомъ—това- 
рищей. При наступлени пер!ода зрЪлости, его честолюбе 
растеть, и овъ желаеть получить одобрее не только оть 
отдЪльныхъ индивидуумовъ, но и отъ цзлаго свЪфта. Другими 
словами, онъ хочеть прюбрЪсти имя и стать знаменитымъ. 
Въ среднемъ возрастЬ большинство людей больше заботятся 
© своей репуталя или, иначе, о мнзыи другихь, чВмъ © 
личныхь потребностяхь и индивидуальных желашяхъ. 
_ Этоть инстинктъ такъ силенъ, что имъ значительно опре- 
яется то, что мы Фдимъ, носимъ, говоримъ и дЪлаемъ. 
охвала и порицане не только имзють большое вляве 
ьтей, но они дъйствують въ значительной степени такъ, 
жидаютъ этого родители, воспитатели и друге. Такимъ 
‹ь ДЪФти часто становятся такими, какими надзются 
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сдълаль ихъ воспитатели. Мног!е, мальчики сдФлались по- 
рядочными людьми благодаря той вЪрз, которую вложиль 
въ нихь воспитатель, отець или другъ. Поэтому, очень 
важно, чтобы воспитатели оказывали довзре къ добру, за- 
ложенному въ дЪтяхь. Ни одинъ челов$къ, не взрящ въ 
человЪ чество и возможность добра въ мальчикахъ и дЗ- 
вочкахъ, не долженъ брать на себя обязанности наставника 
въ школъ. 

Одобрене товарищей съ возрастомъ пр!обр$таеть м. 
вляня, чЪмъ одобрене родителей и наставниковъ. Юноши 
желають не только заслужить одобреше оть ОТДЪЛЬНЫХЪ 
лицъ, но и оть всей сотальной группы, какъ цфлаго. 
Другими словами, юноша все больше цзнить обществен- 
ное мнЪн|1е той сощальной группы, къ которой при- 
вадлежить. Посл» нЪсколькихъ лЪть пребывая въ школЪ, 
общественное мнЪзше группы мальчиковъ, высказывающееся 
въ насмъшливыхъь выражешяхъ „выходка дфвчонки“ или 
„держится за юбку матери“, становится болфе сильнымъ 
стимуломъ, чЪмь слова или даже толчки родителя или 
наставника. 

Въ раннемъ дЪтствЪ родители и первые наставники, лю- 
бяшие дзтей, могуть многаго добиться, поощряя желаше 
одобрен1я единичныхъ лицъ. Но по мЪрЪ того какъ 
‘дЪти становятся старше, они все болЗе и болЪе ищуть 
’одобрешя сощальной группы. Опытный наставникъ элемен- 
тарной школы долженъ, поэтому, научиться понимать, фот- 
_мироваль общественное чувство и пользоваться имъ въ про- 
цесс ведев:я школы. То же долженъ дфлать и преподава- 
_ тель. средей школы, но ему слЪдуеть еще руководиться 
основными принципами поведен1я, принятыми обществомъ. 
Альтруизмъ, высшая форма сощальнаго инстинкта, 
проявляется въ тенденцш поступать на благо своей сощаль- 
ПН а не только въ томъ, чтобы искать общешя 


























а обность вносить свою лепту въ жизнь расы и 
цвлать для сощальной труппы, къ которой при- 
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надлежитъ, его. честолюб1е растетъ, и онъ начинаетъ меч- 
тать о великихъ дзлахь и большихъ почеетяхъ. У него 
сильное желаве получить одобреше, но уже проявляется 
искревнйй импульсъ самопожертвован!я. Молодые люди всегда 
готовы рисковать жизнью и репутащей не потому только, 
что они непредуемотрительны и отважны, но и потому, что 
они обладаютъ инстинктивнымъ стремлешемъ пренебрегать 
собой и дфиствовать для другихъ. 

Въ первое время молодыя существа откровенно эгоистич- 
ны. Ихъ эгоистическе поступки могутъ стоять въ противо- 
ри съ альтруистическимъ импульсомъ, тогда какъ раньше 
иИМЪ приходилось только выбирать между актами, которые 
вели ихъ къ непосредственному или отдаленному удоволь- 
ство. Настоящий эгоизмъ возникаетъ тамъ, гдЪ отсутствуютъ 
какъ низиие индивидуалистичесве, такъ и выспйе альтруи- 
стическе импульсы. Благодаря этому юноша становится 
или очень эгоистичнымъ, или самоотверженнымъ существомъ 
и, часто, т6мъ и другимь поочередно. 

Развито импульса сошальнаго служевя значительно 
благопр1ятствуеть всякая совместная съ другими работа, 
для общей цзли. Въ такой дзятельности становится шире 
личная жизнь, и, при столкновен!и двухь группъ, молодой 
| челов къ подчиняеть личные интересы успЪху своей парт!и, 
| способствуя этимъ болЪе широкимъ благамъ сощальной 
жизни. ;х 

Такимъ образомъ, развит! сощальнаго инстинкта выра- 
кается повышеннымъ внимавемъ къ интересамъ другихъ 
и кь законности. Законы внушдютъ юношЪ не только пра- 
вила поведеня, дающаго наиболЪе благопрАятные резуль- 
таты, но и образцы поведевя, которымъ надо слЪдовать, 
независимо оть того, прятны они или нфтъ для собствен- 
наго я, такъ какь они направлены ко благу всей сощаль- 
ной группы. Эта тенденщя проводится въ самомъ раннемъ 
озраств, въ старшихь классахъ школы, въ общественныхъ 
грахъ на. площадкахъ, въ обществахъ дЪтей, въ шестйяхъ 
‘дътей по улицамъ. Соперничество группь можеть даже про- 
ться сильнЪе, чфмъ личное соревноваше въ индивидуа- 
еской стади развитя. ЧЪмъ больше соперничества, 
руппами тЪмъ сильнЪе классовый духь въ группахъ. 


Зри ЩыМ 
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ВначалЪ бываеть очень невелика та сощальная группа, 
которая руководствуется принципомъ самоотречения. Только | 
постепенно расширяется сощальный импульсъ, переходя въ | 
работу на благо другихъ и порождая сознане братства, чело- 
вЪчества.Классовое сознаше есть фазисъ сощальнаго развитя, 
который долженъ принять радикальную форму и, въ связи 
съ соревновашемъ, подготовить выспие фазисы сощальнаго 
развит!я. Его нужно поощрять, но при этомъ надо ста- 
раться, чтобы происходила частая смЪна и расширене со- 
щальныхь групть. Иначе произойдеть задержка развит!я, 
создадутся узще предразсудки и парт ность вместо широ- 
кой симпати и работы на общее благо. 


Темы для упражненйй. 


1. Приведите примфры, показывающие силу стаднаго инстинкта у 
взрослыхъ, дВтей и животныхъ. Укажите случаи, гдЪ заствнчивость до- 
казываеть присутств1е сощальнаго инстинкта у дЪтей. 

2. Приведите примзры товарищества между сверстниками и укажите 
пользу отъ этого. 

3. Опишите нЪсколько извЪстныхь вамъ случаевь школьной дружбы 
и вшян!е ея на каждаго товарища. 

4. Камя характерныя черты вождя? Долженъ ли каждый ребенокъ 
испытать чувства вождя? Какъ сдЪлалься вождемъ? 

5. Какого школьнаго товарища желаетъ каждый ребенокъ? Приведите 

°— наблюдевя или читанное въ книгахъ по этому поводу. 
6. Вмяеть ли спешально на развит!е—быть однимъ ребенкомъ въ 
° семь, или старшимъ, или младшимъ? Какимъ образомъ? 
7 Приведите примёры симпати дЪтей. 
Покажите, что опытъ и воображене необходимы для симпати. 


Покажите, какую роль въ сощальной. жизни и морали играетъ 
‚ похвалъ. 

ажите, какъ учительница можеть утилизировать любовь къ 
дЪтяхъ. С . . 

‘какихъ отдЪлешяхъ личное одобреше имЪетъ наибольшее вл1я- 
сакихъ отдвлешяхьъ сильнфе общественное мнЪн!е? 

какого рода и въ какой степени самоуправлеве лучше 
‘одитъ въ разные возрасты. С : 

н На преобладане альтруистическихь идеаловъ. 

© сощальную о цънность для васъ и для другихъ быть 
а, къ которому вы принадлежите. 
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ГЛАВА УШ. 
РазвиЦе инстинктовъ приспособленя. Подражан!е. 


Характеръ подражан!я у дфтей. 


Вообще мы считаемъ акты подражательными, когда они 
воспроизводять дЪйствИя, подмЪченныя подражателемъ. Пси- 
хологической основой подражая служить общая тенденшя 
идеи акта перейти въ самый актъ. При подражани идея 
акта развивается до извЪотной степени непосредственно иИзЪ 
воспр!ятя акта, совершеннаго другимъ линомъ. Актъ бу- 
деть подражащемъ постольку, поскольку идея и импульсъ 
вытекаютъ изъ воспрятя акта. 

Если голодный ребенокъ начинаетъ сть, когда видить, 
что друте Ъдятъ, это еще не есть акть подражая, такъ какъ 
ребенокъ знаеть, что такое да, какъ Фдятъ, и обладаетъ 
тенденций Ъеть, между тьмъ какъ наблюдене кого-нибудь 
другого за Ъдой внушаеть только идею Ъ№ды, которая, въЪ- 

_ роятно, также легко возникла бы при видЪ пищевыхъ ве- 
_ ществъ или при ‘словЪ „обЪдь“, или при звук объденнаге 
колокольчика. Если, однако, ребенокь старается Зеть такъ, 
‘какъ Ъсть кто-нибудь другой, способъ $ды будетъ подража- 
шемь, такъ какъ идея какъ (ке) добыта изъ наблюдешя 
акта. Если ребенокъ Фсть, когда онъ не голоденъ, или сть 
что-нибудь, чего не любить, но потому, что видить, какъ Воть 
3 другой, акть будеть подражательнымъ, ы какъ импульсь 
вершить его вытекаетъ изъ наблюденя надъ его исполне- 
омъ другимъ лицомъ. Когда ребенокъ воспроизводить услы- 
ный звукь или старается уложить чемоданъ послЪ того, 
идЪлъ длающими это. другихъ, актъь будетъ подра- 
нымъ въ большей степени, чЪмъ въ первомъ случа, 
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такъ какъ идея акта и импузьсъ совершить его предста. 
вляють результатъ наблюдетшя надъ его исполненемъ. 

Въ этомъ смыслЪ многе акты дЪтей подражательны, но 
едва ли то же можно сказать про многихъ животныхъ. Пы- 
плята, кошки, крысы и собаки бЪгуть къ корму или епа- 
саются оть опасности, начинають искать кормъ при видь 
товарищей, занятыхь 7Ьмъ же, или испускаютъ звуки въ 
отвзтъ на таке же звуки, и эти акты часто называють под- 
ражательными. Но. животныя знаютъ, какъ дЪлать эти вещи, 
’И обладають тенденщей дЪлать ихъ. ВоспрАяте этихъ ве- 
щей, исполняемыхь другими, внушаетъ идею акта, не из- 
мЪняя ея формы и не ссобщая ей большей импульсивной 
силы. Торндайкъ и Смоллъ нашли, что животныя, зам чаю- 
Ия, что ихь товарищи дфлають новыя вещи, напр., от- 
крывають клЪтку, научаются этому не раньше, чЪмъ т, у 
которыхъ не было случая сдЗлать такое наблюдеше. Дресеи- 
ровщики собакъ и лошадей, заставляюцие ихъ дЪлать разные 
фокусы, могуть только отчасти пользоваться подражашемъ. 
Новидимому, тендент1я подражан1я не наетолько сильна у 
большинства животныхъ, чтобы побуждать ихъ выполнять 
новые видЪнные акты, но только внушаеть имъ дЪлать то, къ 
’ чему у нихь есть тенденцщя, и, можеть быть, модифицировать 
‚ самый способъ дъйствя (какъ при обучеши птицъ пзн!ю). 
У ща однако, т сильная тенденщя наблю- 
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другого, воспринятыя имъ. Кь этому классу подражая 
относится зЪваше, плачь, смЪхь и друйя эмощональныя 
проявлен1я, которыя воспроизводятся дфтьми въ первую 
половину года своей жизни. Обыкновенно стимулъ рефлек- 
торнаго подражан!я бываеть чувственнаго (5епзоту) ха- 
‘ рактера. 

2) Непроизвольное подражан!е проявляется, 
когда акты, не вызванные никакими другими инстинк- 
тами, воспроизводятся безъ всякой иной цвли, кромЪ 
безсознательнаго удовлетворенйя импульса испытать субъек- 
тивно то, что было замЪчено объективно. Стимуломъ такого 
подражая бываетъ обыкновенно какое-нибудь воспруя- 
т1е. Объектомъ подражая является все—отъ пънйя пЪтуха, 

| до гудка паровоза, оть движешй змЪи—до произнесенной 
| проповзди. Ничто въ окружающей обстановкЪ, физической 
| или сощальной, не ускользаетъ отъ вниман]я ребенка. Онъ 
зсе воспринимаеть и, воспроизводя, дЪлаеть частью своего 
„я, и, такимъ образомъ, происходить его субъективное знаком- 
|. ство съ окружающимъ. Въ течен!е`первыхъ трехъ-четырехъ 
лфть жизни преобладаеть эта форма инстинкта. й 
3) Драматическое или конструктивное подражане 
тВено связано съ произвольнымъ и отличается оть него, 
главнымъ образомъ, тьмъ, что ребенокъ находить свой соб- 
‘ственный модусъ воспроизведешя и. изображен1я ‘идей. 
з `Обычными стимулами являются образы полученныхъ вос- 
_ прятш. Какъ и въ непроизвольномъ подражан!и, здЪсь нЪть 
иной цЪли, кромЪ самаго акта. Подражане воспроизводить 
слышанное, читанное или подмЪченное. Но это воспро- 
зведеше не совсфмъ точно. Лица, животныя, камни—транс- 
НЕ различнымь образомъ въ воображеши и слу- 
я формировашя: представле. Такимъ путемъ сим- 
$ Чбоватоя` на. в ай личностей 
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чтобы вызвать смЪхъ, или старается держать ложку или перо, 
какъ кто-нибудь другой, чтобъ удобнфе Ъсть или лучше пи- 
сать. Эта форма подражаня стоить въ связи съ вопросомъ— 
какъ подражать или воспроизводить. Импульсъ зависить оть 
цъли, которой надо достичь, а не порождается простымъ вос- 
праятемъ акта. Произвольное подражанше всегда бываетъ ана- 
литическимъ или синтетическимъ, такъ какъ вниман!е напра- 
влено на отдЪльныя части процесса съ тЪмъ, чтобы ихъ ком- 
бинировать или синтезировать. Произвольное подражане 
руководится образами памяти. Когда ребенокъ непроиз- 
вольно подражаетъ акту письма, онь просто беретъ перо 
и царапаеть имъ. Но когда онъ произвольно подражаетъ 
премамъ рисован1я другого лица, онъ слЪдитъь за его 
послздовательными движевшями и старается воспроизве- 
сти ихъ. 

Произвольное подражаше представляетъ совершенно иной 
актъ, чЪмъ непроизвольное подражаше, Поразительнымъ 
доказательствомъ этого можеть служить примфръ малень- 
кой дЪвочки, которая до года воспроизводила съ фоногра- 
фической точностью каждое слышанное слово. Но позже, 
когда она старалась сознательно выговаривать слова для 
выражевшя своей мысли, она продВлала обычныя стад!и не- 
правильнаго произношеня. Не такъ часто это иллюстри- 
руется столь отчетливо; но вся, наблюдавпий дЪтей, знаетъ, 
что дЪти, которыя непроизвольно подражають тону разго- 
ора и чтешя какихъ-нибудь лиць, часто затрудняются или 
ке не могутъь сдЪлать это жи когда къ нимь 
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изъ изученя его выражея въ форм общихь истинъ, но 
постольку, поскольку онъ проявляется въ конкретныхъ 
актахь и объектахъ. 


Развите подражан!я. 


Всевозможные виды подражаня комбинируются и пере- 
плетаются между собой до такой степени, что почти невоз- 
можно сдЪлать ихъ точный и детальный обзоръ. Но общий 
ходъ развит!я подражан!я идеть несомнЪнно тЪмъ поряд- 

комъ, согласно которому мы установили его классификацио. 

1) Рефлекторное подражан1е—единственная фор- 
ма, въ какой подражаше проявляется въ первые шесть м$- 
сяцевь жизни. Позже оно не такь замфтно, но остается 
въ течен!е всей жизни важнымъ факторомъ внушеня въ 
воспитави. Воть почему такъ „заразительны“ хорошее 
или плохое настроеше, вЪжливость и грубость, заботли- 
вость и небрежность. Ве люди, но особенно дЪти, пред- 
ставляють собой зеркало, отражающее все, что они видять, 
отвЪчающее улыбкой на улыбку и раздражительными сло- 
вами и актами на тая же слова. Личность и настроеше 
каждаго человЪка выражается до нзкоторой степени на его 
‘лиц, въ голосв и движешяхъ, и ребенокъ рефлекторно 
аа воспроизводить каждое такое выражене, и самъ модифи- 
& цируется подъ его вмяемъ. Если нфсколько дЪтей жи- 
ь вмЪстВ, каждый дЪйствуетъь рефлекторно на другихъ. 
питательница, которая входить въ комнату утромъ въ 
аженномъ настроен!и, скоро заражаеть н$которыхъ 
а ть дЬиствують на другихъ. Такимъ образомъ, ей 























| го д раж а н1е обыкновенно раз- 
половины года. Хотя объектомъ 
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Въ сущности, раннее подражане словамъ представляетъ 
часто простое подражаше тону и модулящямъ голоса, а не 
звуковъ самихь по себЪ. Это зависить, вЪроятно, оть ран- 
няго развит1я рефлекторныхъ эмоцюнальныхь экспрессй. 

Иногда, раннее непроизвольное подражан1е касается отдЪль- 
ныхь звуковь и жестовъ, а иногда и боле сложныхъ актовъ. 
Моя маленькая дфвочка сначала подражала такимъ актамъ, 
какъ мзшаше въ печкЪ кочергой, упаковка чемодана, 
прибиваше гвоздей, но не жестамъ, каковы, напр., поднимаше 
рукъ, покачиван!е головой. Никогда она не подражала сло- 
вамъ, какъ таковымъ, но только акту разговора по какому- 
нибудь поводу. ДЪти часто воспроизводятъ звуки, какъ фо- 
нографъ, и жесты, какъ тЪвь, иногда не прекращая въ то же 
время игры. Но ни въ какомъ случа непроизвольное подра- 
жае не’ бываеть аналитическимъ или синтетическимъ- 
Оно всегда относится къ объекту въ его цъломъ, большомъ 
или маленькомъ. 

Цънность непроизвольнаго подражан!я заключается въ 
масеЪ матер!ала, накопляемаго въ формЪ знан@ и способно- 
сти къ движешямъ, которыми можно пользоваться, анали- 

И зируя и комбинируя ихъ, а также въ будущемъ—для цЪ- 
| лесообразныхь дЪйстьй. Пр!обрЪтаемыя такимъ путемъ свЪ- 
дёшя очень значительны и въ высшей степени существенны, 

° тавь какъ они и субъективны, и объективны. Ребенокь учится 
® распознавать движен!я и звуки не потому только, что онъ 
_ихъ видить и слышить, но и потому, что чувствуеть ихъ, 











познавать, но и контролировать. Такимъ образомъ, 
Ау а ти м1ръ 


тъ ‚ своемъ. и непроизвольное подра- 
у тоя о. Ничто не вызываеть 


тьнаго подражая въ И 
ями достигнутой стади раз- 
_показывають, что, а, 
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дзти непроизвольно подражаютъ животнымъ и другимъ 
дЪтямъ, тогда какъ въ болъе старшемъ возрастЪ въ боль- 
шинствЪ случаевъ они сознательно подражають старшимъ. 
Около трехъ лЪть жизни проявляется часто духъ 
противор ч1я, который, черезъ большие или меньше 
интервалы, регулируетъ поступки дЪтей. Ребенку какъ бы 
‚ надофдаеть воспринимать и воспроизводить окружающее; 
поэтому онъ отстаиваетъь собственную индивидуальность, 
урчерая до этого времени исчезала, въ томъ, чему онъ по- 
дражалъ, и отказывается слфдовать указанному ему при- 
мЪру. Онъ не только не хочетъь дЪлать то, что дзлають 
друге, и что его заставляють дфлать, но, по возможности, 
длаеть обратное тому, что побуждаеть его дфлать импульсъ 
подражая. Обыкновенно эти приступы носять перемежаю- 
щся характеръ. 
‚ Но если будуть сдЪланы неудачныя попытки подавить 
ихъ насильственно, они могуть перейти въ хроническую 
стадо, особенно, если ребенокъ не совсЪмъ здоровъ. Если 
не обралцать вниман!я на эти вспышки духа противорз я 
или самоутвержден1я, или если ихъ насильственно пода- 
зить, вмЪсто того чтобы неудачно бороться съ ними и дать 
‘имъ развиться, онз скоро. уступають боле существенному 
импульсу позитивнаго настроешя или подражая. 
Непроизвольное подражаве развивается не только пу- 
темъ усложнев!я и расширен]я своей области болЪе слож- 
ными актами, но и тВмъ, что оно обнаруживается велЪдъ 
за умотвенными образами, а также при непосредственныхъ 
воспрятяхъ. Слова, жесты, процессы, видЪнные вчера, вос- 
о производятся сегодня такъ же непроизвольно и точно, какъ 
только что воспринятые. 
_3) Когда непроизвольное подражаве достигаеть своего 
ысшато развитя, начинается обыкновенно драматиче- 
кое подражан{е. Акты драматическаго подражая не 
чають опредфленной дифференщащи въ умЪ ребенка 
те легко различаются. взрослымъ наблюдателемъ оть не- 
звольнаго подражан!я. При чисто непроизвольномъ по- 
1 ок? Болько можеть, точно воспроизво- 
его. не бываеть при драматическомъ 
гда онь забываеть, что это только. 


к 
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воображее, и съ ужасомъ кричить при нападении мни- 
Я маго медвЪдя, или плачеть оть гримасъ воображаемаго 
р ' о бэби, или на самомъ дЪлЪ жуеть мнимый хлЪбЪ, или ДЪИ- 
ы | ствительно сердится при мысли, что отъ него хочетъ уъхать 
^® воображаемый извозчикь, или мучительно кричить при мни- 
, и момъ ожогь или столь же несуществующей боли живота. 
’Повидимому, здЪсь обнаруживается нёчто въ родЪ скры- 
у тато сознан!я фиктивности всзхъ этихъ вещей, которая, 
° пока длится, повышаеть удовольств!е попытки увзрить дру- 
° тих, что все это дъйствительно существуетъ. 
’ Драматическое подражане значительно способствуетъ раз- 
’ ностороннему развит!о, такъ какь многое изъ того, что 
`ребенокъ видить или слышить, заключаеть въ себЪ акты 
или объекты, недостижимые для него. Но, съ помощью раз- 
, ныхь воображаемыхъ объектовъ и символическихъ движенш, 
 ребенокъ можеть воспроизвести все, начиная оть шумовъ и 
движенй локомотива до молчаливаго искусства Джека Фро- 
’ ста, или перейти оть игры хлЪбнымъ мякишемъ до по- 
° стройки церкви, или подняться оть подражая продЪлкамъ 
_ вора до изображешя фешенебельнаго чаепит!я. Вся сущ- 
ность процессовъ и актовъ на небесахъ и на землЪ, о ко- 
 торыхъ ребенокъ слышить или которые видить, становится 
близкой ему въ его драматическомъ подражаши. Онъ зна- 
мится частично съ каждымъ обычаемъ общества, съ каж- 
- дфломъ или професчей, пользуясь въ укороченномъ 































ской способностью и тенденщей къ подражан!ю. 
ой сущности. ее подражаше 


и провать его, въ силу самой природы. 
збъжно я и недЪйстви- 


Ален 
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преподавалась такъ, что они, сь небольшой помощью и нЪ 
которыми указанями, съ увлечешемъ изображали различ- 
ныя расы, въ костюмахъ, сдЪланныхъ своими руками, полу- 
чали больше въ смысл реальнаго развит!я, чЬмъ заучивая 
этоть матерлалъ по памяти. 
Фребель отмзтиль драматическую тенденщю у дётей. 
Но его послздователи часто поступали ошибочно, пр1уро- 
чивая къ опред$ленному времени предложенные имъ 060- 
бые занятя и шлемы вмЪсто болЪе интересныхъ и обыч- 
‚ ныхь для ребенка занят! въ удобное для него время. 
Драматическая тенденшя обыкновенно появляется на 
третьемъ году жизни и существуеть всю жизнь, но наиболь- 
шаго развит!я достигаетъ между четырьмя и семью годами. Въ 
‘это время ребенокъ совершаеть превралцевя не только объ- 
ектовъ, но и лицъ, включая и самого себя, такъ, какъ дикту- 
етъь ему фантазя или требуеть его драматическая игра. 
Онъ присваиваеть себЪ часть какого-нибудь другого лица. 
или животнаго и иногда, временами, поступаетъь противно 
своему характеру и требуетъ, чтобы его звали по имени 
изображаемаго лица или животнаго. Такъ велика тенденц]я 
представлять путемъ замЪны, что даже словамъ онъ даеть 
новый смыслъ, напр., слову „да“ значен!е отрицашя. Иногда 
А ребенокъ вдругъ забываетъ все, что придумалъ. Потомъ опять 
берется за прежнее, и такъ продолжаются дни и недзли, и 
онъ настаиваетъ, чтобъ и друме дЪлали то же. ЗА 
озЭто—перодъ придумывая воображаемыхъ това- 
рищей. Тщалельное изучене этого явлевшя покажетъ, вЪ- 
роятно, что этихъ товарищей имфють не только нЪокольке 
замкнутыя дфти съ развитымъ воображешемъ, но почти 
вс дЪти въ течене большаго или меньшаго промежутка 
времени. Оть представления людей при помощи всякихъ обы- 
денныхъ предметовь одинъ шагъ До ихъ воспроизведен1я. 
въ воображеши помимо всякаго осяваемаго объекта. Эти во- 
_ ображаемые товарищи часто появляются на третьемъ году,. 
‘когда ребенокь ужъ познакомился съ собственной разносто- 
понней личностью, которую онъ иногда находить „милой“, 
‘да „бякой“, или возникають въ связи съ раннимъ знаком- 
съ другимъ ребенкомъ, который не всегда налицо,. 
1% того, какъ онъ слышалъ разсказъ о какомъ-нибудь. 
а а 
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особенномъ мальчикЪ или дЪвочкЪ. Иногда воображаемый 
товарищь представляется ребенку усовершенствованнымъ 
своимъ я, иногда несноенымъ повЪсой, въ другихъ случаяхъ 
это вовсе не его я, а какое то отдЪльное лицо. У одного и 
того же ребенка такихъ товарищей можеть быть много, или 
все время одинъ. Когда, это явлеше, какъ это иногда бываетъ, 
продолжается и въ жизни взрослаго человЪка, оно прини- 
‘маеть характеръ какой-то длительной истори, гдЪ фигури- 
рують воображаемыя лица, которыя, в$роятно, становятся 
старше вмЪстЪ съ ихъ творцомъ. 

Ребенокъ, охваченный любопытствомъ въ этомъ перюдЪ 
царства фантаз1и, является наиболфе матералистичнымъ 
‘существомъ и, въ то же время, обладаеть большимъ во0б- 
разжешемъ. Предоставленный самому себЪ, онъ часто пора- 
‘зительно воспринимаеть выраженную въ символахъ истину. 
Когда что-нибудь дано ему въ символической форм%, и 
оон не имЪеть точнаго представлен1я о вещи, его предста- 
вленя удивительно пластичны и матеральны. 

Въ виду этого религозное наставлен!е часто вызываетъ 
®° въ умЪ ребенка карикатурныя представленя о священныхь 
° предметахъ. Напр., мальчику не нужно быть христовымъ 
И мт такъ какъ иначе ему пришлось бы питаться. 
























оттать своей пфли пов$длать ребенку какую-нибудь 
‚ такъ какъ съ символическими истинами ребенку не 
одилось сталкиваться. 

роизвольное подражан1е обнаруживается на 
или третьемъ году, но еще несколько лЪть 
рить Зотло ребенокъ `ВМЪето того, чтобы на 


О произнести и слово, 
дый разъ. нзоколько мЪняя его произно- 
не взаривая почти правильно, мы имфемъ дъло 
о; емъ, такъ какъ оно дфлается 

гобы получить одобреше за удач- 
ть удовольств!е быть понятымъ.. 
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какой-нибудь акть, онъ всегда готовь сознательно воспро- 
извести его такимъ способомъ, какой онъ уже видфлъ. Та- 

кимъ образомъ, ребенку гораздо легче перенести выполнен!е 
извЪстнаго акта, чЪмъ составить представлеше на основав 
описанля, какъ его исполнить, и потомъ уже приводить въ 
исполнеше. Поэтому произвольное подражане предетавля- 

еть одно изъ наиболзе цънныхъ средствъ обучен я, осо- 

бенно у маленькихь дЪтей. Они могуть научиться, наблю- 

дая, какъ сдфлана какая-нибудь вещь, вчетверо скорЪе, 

ч8мъ слушая, какь ее надо сдЪлать. Это вЪрно по отно- 

шен!о не только кь физическимъ, но и къ чисто интеллек- 
туальнымъ процессамъ. Ребенокъ научается сложено или 
хорошей рфчи гораздо скорфе подражашемъ, чЪмъ съ по- 

мошью правилъ. Поэтому можно во многихъ случаяхъ за- 
мънять подражашемъ всяюя правила и наставлев1я. При 
занятяхъ съ маленькими дЪтьми подражав!е должно быть 

въ значительной степени непроизвольнымъ, тогда какъ со 
старшими—сознательнымъ, а еще дальше оно должно со- 
провождатьея анализомъ, ведущимъ къ спещальнымь пра- 

виламъ и теор1ямъ. Тамъ, гдЪ процесеъ оказывается слож- 

нымъ, при изучен его полезенъ нзкоторый анализъ, ко- 
| торый долженъ касаться отдЪльныхъ частей или неслож- 
_ ныхь единицъ, чтобы ребенокъ могъ понять, но не отдЪльныхь 
элементовъ, которые способенъ раскрыть человЪкъ науки. 

°— Тавкимъ образомъ, вниман!е ребенка должно быть обращено 
_на процессы въ ихъ цфломъ, а не на отдфльные элементы. 
^ Пользуясь произвольнымъ подражащемъ съ воспитатель- 


| | 
| Когда ребенокъ пытается узнать, какъ ему исполнить 
} 
} 
| 

















омъ постепеннаго выполнен!я чего-нибудь, 
ке желалъ исполнить. Большимъ недостат- 


оцессовъ въ ихь элементахъ, и слиш- 
ее процессовъ отъ цвлей, имъ 
рялись естественные мотивы ихъ. 


К. ^ 
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тлавнымь образомъ и прежде всего—его способности къ про- 
извольному подражаню. Но изъ этого не слЪдуеть, что 
непроизвольное подражаше не нужно или чтобы ребенокъ 
долженъ быль добровольно переживать то, что До сихъ 
поръ не представлялось нужнымъ дфлать. Ребенокъ прюб- 
фр®$таеть способность и тенденщю къ упорнымъ усимямъ 
актомъ отстаиван!я своихъ попытокъ. И если его удержи- 
ваеть желае узнать, какъ надо дьлать что-либо, чтобы 
выполнить то, что ему хочется, этоть мотивъ будеть вполнЪ 
естественнымъ и гораздо болфе дЪиствительнымъ, чЪмъ 
зсякя искусственныя поошрен!я наказашями или наградами. 
5) Идеалистическое подражан1е, которое пред- 
{ ставляетъ собою какъ бы обобщене всЪхъ другихъ видовъ 
подражая, начинается на третьемъ или на четвертомъ 
году, когда ребенокь уже составиль н$которое предста- 
влене о вещахъ и актахь, разбирая, которые изъ нихь 
милы или изящны. Маленькая дзвочка, лЪть четырехъ, ко- 
торая восхищается, какъ тихо и мило ведеть себя малень- 
кая дЪвочка въ разсказЪ, старается подражать ей и, пови- 
димому, ечитаеть ее идеаломъ для себя. Подобнымъ же обра- 
’зомъ трехлЪтнему мальчику очень нравится „Рара’з доПу 

Воу“, и онъ иногда, вспоминая этоть идеалъ, мило улы- 
бается при разнаго рода огорчен1яхъ. Но такое идеалисти- 
еское подражаве является въ значительной мЪрЪ двломъ 
зоспитажя лЪть до 18—15. 

Ребенокъ непроизвольно подражаеть всему, что привле- 
‘деть его вниман!е, будеть ли это что-нибудь обычное или 
ое, доброта или жестокость, грубость или учтивость. 
эжаше почти не знаеть выбора объектовъ въ смысл 
постойнаго вниман]я, исключая тЪхъ случаевъ, когда 
чаще попадается на глаза или кажется привлека- 
велфдствые одобрешя, содЪйстыя или помощи 
С въ. школ и на площадкахь для игръь на 
подражая вляють отношеше и акты ро- 
и товарищей. Но, въ большинств 
ають нъкоторымъ идеальнымъ типамъ 
что-нибудь говорять имъ, 
ведене вызываеть одобреще 
-неодобреше и, пожалуй, 
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наказаше. Эти идеальныя представленя поддерживаются 
и упрочиваются разсказами 0 людяхъ, совершавшихъ 
удивительные подвиги и получавшихь за это похвалу и 
награды, и о нротивоположныхъ результатахъ при соверше- 
ви плохихь поступковъ. Идеалы, которыми восхищается и 
которымъ подражаеть ребенокъ, не его идеалы, а идеалы его 

народа и эпохи. Е 
Все это въ значительной степени вЪфрно, пока ребе- 
нокъь не перейдеть за 13 лЪть, когда онъ начинаеть 
находить ‘въ себЪ что-то, что внутри него относится съ 
восторгомъь или отвращенемъ къ извЪстнымъ поступкамъ, 
движевямъ и объектамъ. Эти чувства, теперь возбуждаются 
въ немъ не только его собственными интересами или мнЪ- 
вемъ другихъ, но чфмъ-то внутри него, что устремляется 
къ извзстнымъ объектамъ и актамъ или чуждается ихъ, 
’ помимо всякихъ соображе!й о послфдетвяхь этого. Это 
безусловно возрасть идеаловъ и поклонен!я героямъ. Теперь 
или никогда, индивидуумомъ руководять идеалы правды 
и энерМи, красоты и добра. На выборъ идеаловъ для 
подражая все еще имфють вляше, хотя не обусловли- 
ваютъ внолнЪ, какъ прежде, непроизвольное подражаше, 
прошлый и настоящй примЪръ и тренировка. Въ этой ста- 
ди брожевя и перемЪнъ, изъ которой должна выйти единая 
и стойкая личность, получаеть свое развите внутреннйй 
принципъ отбора, который обусловливаеть формироване 
идеаловъ подражая. Это не просто выборъ, какъ прежде, 
_ объектовъ, людей и актовъ для подражаня, но выборъ изъ 
у _‹ разныхь источниковъ качествъ, которые связаны съ инди- 
видуумомъ, и комбинироваве объектовъ по качествамъ въ 

образцы и правила поведетвя. 

Часто юноша составляеть себЪ идеалы, не стараясь имъ 
подражать. Онъ чувствуеть ихъ достоинство, но не имЪеть 
илъ претворить ихъ въ дъиствя. Обыкновенно, послЪ пе- 
_ рода разнообразныхъ поступковъ, идеалы или навыки моди- 

фицируются въ смыслв большей согласованности, и харак- 
оръ развивающагося индивидуума довольно твердо устана- 
‘вливается на болфе или менфе высокомъ уровнЪ, смотря 
у ставленнымъ И усвоеннымъ идеаламъ Иногда же 
ь между принятымъ идеаломъ и практикой ведеть 
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кь раздВленлю личности, при чемъ преобладаеть то одна 
то другая сторона ея, какъ въ „О-г ФекуП ап Мг. Нуде“ 
‚Эс услоше ветрЪчается въ тЪхь случаяхъ, когда Дтен 
у наводили. на выработку идеала безъ предварительнаго 
де ‚подражая ему, или же когда они были вынуждены дЪй- 
а о  отвоваль согласно извЪетному образцу поведев!я, который 
они до этого не научились цзнить. Если ребенокъ привыкъ 
‚ поклоняться извЪетнымь идеаламъ и подражать имъ, и если 
эти идеалы, въ течевше переходнаго перюда, получили боле 
глубокое и широкое истолковане, но безъ всякихъ существен- 
ныхь измфнен!й, тогда въ развити личности не будетъ бреши. 
Новые элементы, вошедпце въ молодую жизнь, только совер- 
® шенствують и дополняють то, что было заложено еще до 
_ переходнаго возраста. 


С чм 




















Темы для упражненй. 


уйте. примёры подражая у животныхъь и сравните. его съ подра- 
емъ дьтей и укажите разницу. 

окажите, какъ подражаше у дьтей ведетъ часто къ приспособле- 
ли, иначе, къ пробрётено цъиныхь знай и опыта. 

.Д: оригинальныя иллюстращи каждаго вида подражая. 

о порядокъ и возрастъ, въ какомъ извЪотный видъ подража- 
адан1е. = 

сть рефлекторнаго подражан!я въ школЪ. Можно ли 
‘утствя въ школ заикающихся или нервныхъ 


ее соо С МА 


о о 13 - 
Ш Покажите, какъ можно утилизировать сознательное подражаню въ 
ямнастик$, рисован!и, письм, образовав!и словъ и т. д. указавъ, гдВ 

ый особые премы и мотивы подражан1я. Должна ли учительница, 
_ чтобы добиться выразительнаго чтен!я, налегать на сознательное подра- 
т или Я ие ‘непроизвольному подражаю и естественной 








ГЛАВА 1Х. 


Развие инстинктовъ приспособлен!я. Игра. 


Теор!я игры. 


Прежняя теор1я, выставленная Спенсеромъ, разсматри. 
ваетъ игру какъ активность, вызванную излишней энершей. 
Если мы понимаемъ подъ излишней энермей избытокъ по- 
слЪдней, то эта теор1я не соотв тствуеть фактамъ,такъ какъ 
ДЪти тогда чувствовали бы усталость раньше, чЪмъ исчез- 
неть импульсь игры. Если, однако, слово „излишняя“ 
означаеть вообще свободную энерго, то игру можно раз- 
сматривать какъ движешя, въ которыхъ эта, энергя утили- 
зируется. 

$ ПозднЪйпЦе теоретики игры, особенно Гроосъ, подчерки: 
вали ея инстинктивный характеръ. ЗамЪчено, что молодыя 
животныя воЪхъ видовъ надълены импульсами игры, . и 
что форма игръь обусловливается инстинктами животнаго 
Вообще, животное пользуется тЪми же силами, съ по: 
мощью которыхъ его предки добывали кормъ, спасались 
отъь враговъ и способствовали поддержан!ю вида, и, та- 
кимъ образомъ, упражняеть т% силы, которыя пригодятся 
ему самому, когда оно выйдеть изъ-подъ опеки родителей. 
_ Такимъ путемъ каждый инстинктъ, по мВрЪ своего появле- 
ня, развивается и совершенствуется въ игрф, прежде чЪмъ 
явится серьезная потребность въ немъ. 
06% эти теорйи необходимо комбинировать. Въ игрв про- 
ляется нЪФкоторая энершя, излишняя въ томъ смыслЪ, 
ва утилизируется именно въ процессЪ игры, а не е о. 
цЪленной серьезной цёлью. Въ акты игры вводятся  ° 
Е о части тЬла, обладаюция соотвфтетвенной энер- 
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пей, такъ какъ онЪ находятся въ перодЪ роста и развитя, 
или же мене утомлены, ч%мъ друпя. Характеръ участя ак- 
тивныхь частей въ тЪхъ или другихъ дфйствяхьъ находится 
въ зависимости оть ихь свободныхь движеши, что, въ свою 
очередь, опредЪляется въ значительной степени тзми или 

‚ . Другими, преобладающими въ данное время, инстинктами. 
Такъ, на игры молодыхъь животныхъ“юоказываетъ большое 
вян1е порядокъ развит я ихъ инстинктовъ и способностей, 
и, обратно, игра непосредственно вызываеть развие силъ, 
которыя потребуются, когда животныя вырастут. 

У взрослыхъ на игру вяеть утомлене. Игра содЪйствуеть 
развито силъ, не занятыхь обычной работой. Такимъ обра- 
зомъ, она помогаеть всестороннему развито и есть средство 
отдыха. Игра и необходимость-—вотЪ два главныхь фактора, 
пробрЪтевя знаюй. У дьтей, которыя не знають нужды, 
игра въ ея разнообразныхъ формахь представляетъ наибо- 
л%е важный фактор» развития. 





























Трудъ, игра и развлечене, 


‘Объективно трудно проводить различе между работой 
и игрой, хотя результаты игры обыкновенно не имфютьъ боль- 
тного значеня, тогда какъ результаты работы болзе или 
`мензе цфнны и устойчивы. Субъективно дфятельность 
`бываеть игрою постольку, поскольку она доставляеть удо- 
вольств1е сама по себЪ, тогда какъ работой является такая 
активность, которая направлена на достижен!е поставленной 
_ ей цфли. Акть игры свободно избирается ради самого себя, 
между тьмъ какъ работа выполняется потому, что она явля- 
ется средетвомъ для нЪкоторой цзли, связанной съ твмъ 
пли инымъ разумнымъ основашемъ. 
‚ физ!о логически трудъ требуетъ работы однЪхъ и 
тьхь же частей тВла или мозга, одинаковымъ способомъ, въ 
течене опредфленнаго пер!ода времени, между тЬмъ какъ 
игр втянуты ‘многя части твла разнообразнымь обра- 
; обыкновенно, ни одна часть не упражняется долго— 
сякато перерыва. Вь работь часто занята всякая 
льски полезная энермя, и она всегда контроли- 
‘да какъ ВЪ игр» свободно дъйствують ть части, 
АНУ и ; . 8*_ 
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энертля которыхъ наиболЪе податливая. По этой причинь 
работа гораздо труднЪе и утомительнфе даже тогда, Кота 
обийи итогь ея меньше. 

Во мноме акты входять элементы и работы и игры. Н%, 
которые изъ элементовъ могуть быть негшрятны и требо- 
вать постоянной работы частей тЪла, располагающихъ 
слабой энермей. Но’если весь сложный акть, какъ цфлое, 
быль свободно выбрань и доставиль удовольстые незави- 
симо оть достигнутой пли, этоть актъ есть игра. 

Ребенку игра необходима, но онъ долженъ научиться и 
труду. Но изъ этого еще не слздуеть, что онъ не должень 
играть. Напротивъ, и въ игрЪ ребенокъ всего легче нау- 
чается труду. Во многихъ играхъ встрЪчаются затрудневя, 
и ребенку приходится дфлаль много непр1ятныхь вещей, 
чтобы умЪть исполнить желательный актв. Въ общемъ, 
этоть актъ будеть игрой, но отдзльныя стороны его пред- 
` ставляють работу. Ч$мъ сложн%е игра, тЬмъ больше труда 

‚ должень положить ребенокъ, исполняя различные составные 
элементы ея. Нужно собраль разныя вещи, чтобы пригото- 
вить чай гостямъ. Нужно сдЪлать большое путешестве и 
_надфть приманку на удочку, чтобы ловить рыбу. Нужно 
‘установить барьеры, чтобы можно было играть въ мячъ, И 
устроить крёпости, прежде чЪмъ играть въ снфжки. Маль- 
чики, очищаюне дворъ оть камней для драматическаго 
едставлешя, устраиваюцие изъ камней колодезь и ин- 
рующе пожаръ, — конечно, играютъ, хотя тратять 
до. ‘больше а энерши, чВмъ въ своей обыч- 




















и. а  драматическаго инстинкта игры, 
Е т | = дЪтямЪъ удо- 


Е оставляеть ему такое удо- 
ы продолжать, если бы ему 
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мера, у человЪка практическаго дЪла, механика, шоффера, 
:- или у учителя. 
, Общественныя игры занимають среднее мЪето ме- 
. жду обыкновенными играми и работой, такъ какъ онЪ тре- 
бують подчинешя извфотнымъ правиламъ и большаго или 
меньшаго повторея одинаковыхь актовъ. Но и за обще- 
ственныя игры берутся ‘ради игры, а не ради достиженя 
какихь-нибудь поставленныхь цфлей. Профессональные иг- 
роки, которые играють для получешя приза, а не ради 
самой игры, конечно, въ сущности, работаютъ, а не забав- 
ляются. 
Развлечен!е или забава представляетъ слабую и 
пассивную форму игры, хотя посл днее назваше сюда 
врядъ ли подходить, такь какъ с0 стороны забавляющагося 
_ лица требуется очень мало движенй. Искатель прятныхъ 
°— ощущевш обыкновенно пользуется, если можетъ, трудами 

_ чужихь рукъ. Здъсь, какъ и въ другихъ случаяхьъ, ничего 
нельзя получить, не потрудившиеь. Человзкъ, хорошо по- 

аботавиый, можеть испытывать большое удовлетвореше 

`’отдыхаетъ, когда находитЪ развлечене. Но тотъ, кто всю 
зкизнь проводить въ весельЪ, перестаетъ находить въ немЪ 
ьств!е. Забавлять можеть что-либо новое или отвъ- 
пее склонностямъ даннаго индивидуума, не занятаго ни 
_работЪ. Для настоящихь тружениковъ, у кото- 
избытка энерти, развлеченя служатъ ЦЪннымъ 
‘отдыха и иногда источникомъ общаго куль- 
развит!я. Для тЪхъ, чья полезная энермя идетъ 
чи трудъ, развлечешя почти необходимы, & 


ненужны,—тогда какъ для другихъ необхо- 
игра, простое же развлечеше не такъ важно. 
нуждаются въ играхь гораздо больше, чфмъ 



























у городской жизни по преимуществу и 
рой ни одинъ проценть человЪче- 
ь приложешя, игра иметь гораздо 
ежде. ЧеловЪкь, не прини- 
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ИзмЪнен!я, въ связи съ возрастомъ, свободы игры. 


Первыя игры дфтей вполнЪф свободны, т.-е. не ПоДчинЯ- 
ются никакимъ правиламъ. Попытки руководить движен ями 
ребенка на первомъ или второмъ году жизни, показывая 
ему, какъ городить или строить, часто вызываютъ раздра- 
жене. Въ течене ближайшихь трехъ или четырехь лЪтъ 
можно установить нфкоторыя правила игры, пользуясь по- 
дражашемъ. Но всякое желан!е диктовать, какъ и когда ре- 
й бенку играть, встрфчаетъ оппозицию съ. его стороны. Вообще, 

надо прибфгать къ наставлен!ямъ очень осторожно. 
Поступая въ школу, ребенокь можеть принимать уча- 
сте въ общественныхъ играхъ только съ несложными пра- 

, ` вилами. Онъ быстро забываеть о своихь интересахъ въ 

играхь со многими правилами, такъ. какъ онЪ требують 
’ еслишкомъ много сознательныхь усилй. НапримЪръ, броса- 
ве носового платка доставляетъ большое удовольств!е, когда 
при этомъ существуеть только одно правило . подхватить 
платокъ и указать бросившаго, а потомъ оставить платокъ 
позади кого-нибудь другого. Но если игра сложнЪе, если 
тотъ, позади котораго лежитъ плалокъ, долженъ это обна- 
ружить или войти вЪ кругъ, или бЪжать, тогда какъ бросив- 
_— Ш, будучи пойманъ, долженъ итти въ кругъь, а находяцеся 
< въ, кругу выйти оттуда первыми, чтобъ схватить платокъ, 
‘брошенный позади кого-либо въ кругу,—мношя дЪти нахо-, 
‘дяТь это скучнымъ и труднымъ, хотя друме, знакомые съ 
грой, считаютъ ее интереснЪе простой. 

и: › течеве первыхъ пяти лЪть всЪ движев!я ребенка 
‘къ тому, что мы зовемъ игрой (ау), тогда какъ 
до семи лЬть дти предпочитають играть съ 10- 
ги (балиез). ПослЪ двфнадцати лЪть игры въ обыч- 
тв уступають мЪсто общественнымь играмъ и 

. На ща и 
должны быть свободны въ томъ смысл, что 
ото У что чувствуеть потребность въ 
самихъ и ради ихь непосредствен-. 
. тетворевя инстинктивнаго жела- 
_ Если индивидуумь вынуждень 
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ственно получаеть характеръ работы. Если въ теннисъ играть 
только ради выгоды, это будеть не игра, а работа. 
Сь возрастомъ игра становится мене свободной въ 
томъ смыелф, что движеня слфдують по опредфленнымъ 
направленямъ, согласно правиламъ общественной игры. 
Эта согласованность съ закономъ не уменьшаеть индиви- 
дуальной свободы лицъ, участвующихъ въ болЪе сложныхъ 
общественныхь ‘играхъ, но скорфе повышаетъ` ее, ограни- 
`чивая свободу каждаго въ смыслЪ характера, времени и 
мета игры, такъ что нЪть мЪста спорамъ. ДЪти охотно 
играють съ боле взрослымъ лицомъ, которое солЪдить за 
правилами игры. Такимъ путемъ они научаются цЪнить 
правила и негодуютъ на товарища, нарушающаго правила 
и, слвдовательно, стЗеняющаго свободу каждаго участника 
игры своимъ отказомъ подчиняться правиламъ или своими 
плутовскими замашками. 
Нигд№ такъ хорошо не научаются цфнить законъ, какъ 
средство свободы, какъ въ игрЪ при хорошемъ руководи- 
тел®. Ни въ какомъ другомъ мЪетЪ ребенокъ не получаетъ 
такого яснаго’ представлен!я о значеши закона, какъ на 
плошадкЪ для игръ. Воспитательница, умфющая руководить 
игрой дЪтей съ соблюдешемъ необходимыхь правилъ, не 
только способствуеть благошятному отношевшю общества 
къ такимъ играмъ, но и подготовляеть дЪьтей для будущей нор- 
мальной гражданской жизни гораздо дфйствительн$е, чЪмъ 
‘ей удалось бы это дЪлать въ школьной комнатЪ, гдЪ ДЪВти. 
не такъ сильно заинтересованы въ своихъ занят!яхъ, 


























_ Измьнен!я съ возрастомъ въ способностяхъ, занятыхъ. 
. въ игръ. 


Къ шести мФ®сяцамъ и дальше, но задолго до окончаня 
года, дФти начинають играть въ различныя игры. Каждое 
новое ощущене и движене, доходящее до ихъ сознан!я, 
_ повторяется много разъ. Играя, они царапають, труть, ка- 
_ тають, кидають то и дфло всЪ окружающие предметы. Сти- 

мулируя на разные лады глазъ и ухо, они получають боль- 
‘удовольствю. Предметомь игры являются не только 
объекты, но и части соббтвеннаго тфла. Роть и го- 
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ставлевя, и ни одного труднаго процесса, который онъ не 
былъ бы готовъ воспроизвести (въ воображен!и) съ помощью 
немногихь простыхъ объектовъ. Всявя празднества устраи- 
ваются очень быстро и безъ всякихъ затруднен, которыя 
. такъ смущають взрослыхь въ такихьъ случаяхъ. 

Важный факторъ въ играхь ребенка—воображеше—наи- 
большаго развитя достигаеть обыкновенно въ пять-шесть 
лЪть и продолжаеть до пер1ода половой зрЪфлости оста- 
ваться замътнымъ, хотя и болЪе слабымъ, элементомъ въ 
его играхъ. Волшебныя сказки въ значительной мЪфрЪ по- 
тому и интересны, что даютъ просторъ воображению. 

По м5рЪ того, какь ребенокъ растеть, физичесвя упраж- 
невя сами по себЪ становятся менфе важнымъ элементомъ 
игры, хотя какое-нибудь новое движене, напр., стояе на 

‚ толовз, кувыркан!е, передвижеше на рукахъ и т. д., всегда, 
пробуждаеть недремлюциИ инстинкть игры. ПослЪ пяти- 
шести лЪть привычныя движен1я совершаются не сами по 
себ, но съ какой-нибудь цВлью, напр., ради скорости, раз- 
вия силы, выносливости или точности. Съ шести или семи 

и: льть и до перюода зрЪлости, физичесв!я упражненя вхо- 
г _ДЯТЬ необходимымъ элементомъ въ игры дЪтей, особенно 

м лЬЧиковЪ. Къ концу этого перюда у нихь проявляется 

е только желане сдЪлать то, что дЪлають товарищи или 

они не могутъ сдЪлать, но и достигнуть а 

зца, „побить рекордъ“. 

‘умственномъ отношенш, оть шести до а: 

также происходять соотвЪтетвенныя измзнен!я. Спо- 

г воспряйя и представлевя не только проявля- 

сами по себЪ, но и подвергаются извъстной провфркЪ. 

‘мыслить, до этого пер1ода, упражнялась въ 

ъ воображенемъ, въ суждевшяхь по поводу пред- 

‘объ. окружающихь лицахь и явлевшяхъ. (Напр., 

— папа. Папа долженъ сидЪть за столомъ 

или долженъ править лошадью. Желтый 

‚ вагономъ, а. черный — паровозомъ. 

впереди поЪфзда). Въ наслаждени 



















беннымь предпочтешемъ пользуются занят!я, требуюпия 
работы мысли, напр. мавританская игра, шашки, карты, 
а еще позже — наиболЪе интеллектуальная игра шахматы. 

Вообще можно сказать, что всякая физическая и умст- 
венная способность сначала упражняется ВЪ иг 
даря чему ея развице ускоряется. Ея дальнфИшее со- 
вершенствовае происходить въ состязашяхь и обще- 
ственныхъ играхъ. 


ИзмЪнен!я съ возрастомъ инстинктовъ, участвующихъ 
въ игрЪ. 


’Въ ранней стадши почти всЪ инстинкты обнаруживаются 
въ игрь и, потомъ, служа серьезнымъ цфлямъ жизни, они 
все еще остаются важными факторами въ актахъ челов ка, 
совершаемыхъ внЪ сферы его професс1ональной дъятельноети. 
Всего раньше, пожалуй, въ игрЪ обнаруживается форма 
инстинкта любопытства, которая находитъ свое высшее удо- 
влетвореве во всякихъ перемЪнахъ. Воть почему такъ нра- 
‘вится частая смФна внезапныхь превращений. Высшей сте- 
пени удовольств!е достигаеть въ моментъ интервала передъ 
послЪднимь превращешемъ. Это показываеть, что ритмиче- 
ская тенденщя очень сильна въ дфтской игрЪ съ самаго 
‘начала. Раный интересь къ преходящимъ ощущенямъ, 
° звукамъ ‘и движешямьъ еще яснЪе доказываетъ раннее пре- 
‘обладане этого инстинкта. 
Эмошональныя выражетя въ позЪ и голосЪ въ игрВ ча- 
у обнаруживаются на, третьемъ году жизни, хотя экспрес- 
вный инстинкть существуеть съ самаго начала. Сознаше 
способности вызвать какую-нибудь перемЪну служить 
мъ элементомъ игры, какъ скоро ребенокъ научается 
гировать движеше своихъ рукъ. 
только. ребенокъ ‘начинаеть такъ или иначе поль- 
омоторными движешями, научится ‘ли онЪ пол-^ 
чить, онъ любить, чтобы его догоняли. Этоть 
изъ воЪхь инстинктовъ обнаруживается ВЪ 
ей всякаго возраста и служить главнымъ эле- 
чти во вСЪхь любимыхь играхъ, по крайней 
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Акты подражаня, постоянно повторяемые безъ всяко 
цЪли, тоже можно отнести къ элементамъ игры. Поэтому, 
игры подражательныя и драматическя пользуются большой 
популярностью у дфтей отъ трехъ до семи лЪть, а драма- 
тическя игры даже и гораздо позже. 

Трудно сказать, когда впервые, шутя или серьезно, про- 
является инстинкть драчливости и соперничества. Но с0- 
перничество оказывается нерздко преобладающимъ элемен- 
томъ въ играхъ дЪтей оть семи до двЪнадцати лЪтъ. Оно 
остается въ течеше всей жизни характерной чертой обще- 
ственныхъ игръ, но часто подчиняется групповому инетинк- 
ту, развивающемуся въ перюдЪ половой зр%лости, Тавя 
игры, какъ, напр., футболъ, которыя требуютъ согласной 
ДЪятельности и подчинешйя индивидуальной ловкости и 
чести въ интересахь ловкости и чести цфлой группы (кото- 
рая представляеть расширенное я юноши), наиболЪе благо- 

приятны въ этомъ смысл®. Эта кооперативная или групповая 
тенденця проявляется также въ связи съ хищными инстинк- 
тами въ началЪ пер!ода зрЪлости, въ отыскивани путей для 
охоты, рыбной ловли, въ разбойничаньи, въ поддразниваньи 
полисменовъ или въ дракахъ съ сосдними мальчишками. 
Друме инстинкты, принимающие форму игры или занят!я 
въ игр — это инстинкть строительства, коллекионирован!я 
и эстетическ! инстинкть. ВеЪ они обнаруживаются рано и 
остаются на всю жизнь, но, насколько известно, не выдаются 
р№зко ни въ какомъ пер!одЪ, и только съ возрастомъ по- 
являются въ иной форм$. 


Игра, какъ факторъ воспитаня. 


‚ Нужда— не только „мать изобр%тен!я“, но въ значи- 


_ тельной степени источникъ и всякаго рода знаний. Жи- 


вотныя, цёлыя породы и отдвльные индивидуумы должны 
нЪчто узнать изъ окружающей среды, наприм$ръ, какъ. 
пе добыть пищу, уйти отъ опасности, поддержать свой 
идъ. Это относится въ взрослымъ ‘существамъ, но не въ такой 
‚пени къ МолодымЪ ЖИВОТНЫМЪ И дътямъ, такъ какъ они 
начительной мВрь защищены оть жизненныхъ потреб- 
ей‘заботами родителей. Безъ этихъ заботь требован!я 
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жизни для слабыхь и несвздущихъ молодыхъ существъ 
были бы казнью, а не воспитательнымь факторомъ. 
Какъ же эти беззащитныя существа становятся сильными 
и мудрыми? Отчасти путемъ физическаго развитя, опредф- 
ляемаго законами роста видовъ, отчасти случайными столк- 
новешями съ необходимостью, несмотря на охрану со ©т0- 
роны родителей, но, главнымъ образомъ, благодаря милой 
старой нянькЪ природы, игрЪ, которая забавляеть дЪтей, 
упражняя каждую ихь способность по мЪр№ ея появлешя 
° и знакомя ихъ со воЪми объектами окружающей обстановки, 
° какъ небесными, такъ и земными. На практикЪ все воспита- 
ше у животных и дикарей руководится „матерью- необходи- 
_ мостью“ и „нянькой-игрой“. Но у цивилизованныхь народовЪъ 
‘есть еще трети факторъ воспитан я, который мы можемъ 
назвать „мачехой-авторитетомъ“. Ве культурные нареды 
изнятъ извЪетные истины и поступки и разными, болзе или 
‘менфе‘искусственными, средствами прививаютъ ихъ дЪтямъ 
‚ такимъ образомъ, подготовляютъ ихъ къ будущей граждан- 
ской жизни. Такое воспитавще, какъ бы оно ни было мудро 
_и содержательно, можеть быть очень цфнно, но нЪсколько 
искусственно. Оно часто не пользуется природными импуль- 
_ сами и поэтому нанбеить большой ущербъ какъ воспита- 
ю; токь и воспитаннику. Если надлежадщимъ образомъ 
зировать естественные факторы воспитан1я—необходи- 
игру, —воспитав1е походило бы на путешестве по 
блатопрАятнымъ волнамъ, а не на утомительное пла- 
ертвой. зыби или съ противнымъ вЪтромъ. 
юренийя услов!я жизни совершенно не тЪ, что у 
нуждаемся Въ особой подготовкв къ жизни, ко- 
предстоить прожить. 1% виды дъятельности, ко- 
ть только ТЬ силы, какими обладали наши 
риготовятъ насъ достаточно хорошо къ совре- 
оэтому необходимо выбрать таше принцины - 
е лучше всего послужать дЪлу воспита- 
алкивается съ этой искусственной окру- 
т от и инстинкт подразжа- 






























ТИВ 


питывающихь истинъ и на согласоваше съ ними свопхъ 
поступковъ. 


Воспиталельница, предлагая дЪтямь этоть воспитываю- 
И матералъ, дЪИствуеть, какь слуга авторитета, и на- 
градами и наказав!ями можеть требовать оть дфтей уевое- 
в1я его. или же предложить его въ такомъ видЪ, что ребе- 
НОКЪ большую часть своего времени не будетъ признавать 
другихъ воспитательныхъ средствъ, кромЪ „матери-необходи- 
мости“ или веселой игры“. Если ей удастся посл дни 
методъ, игра будетъ главнымъ элементомъ воспитавя въ 
ране годы, но постепенно ея мВето будеть замфнять необ- 
ходимость, пока не станеть почетнымъ руководителемъ въ 
зрвломъ возраст. Возможно, что оба фактора уступять 
мЪето двумъ сестрамъ — дзлав!ю и достиженйо, одинаково 
благосклоннымъ работЪ, которая идеть такъ же весело, какъ. 
игра, и игрЪ, столь же цЪнной, какъ работа. 

Въ школ, гдЪ всякое заняте и обучене опредЗляетея 
— ходомъ ученя, существуеть тажъ много способовъ дЪ- 
 лать и учиться, что наставникъ можеть такъ распредЪ- 
лить занят1я, чтобы евободно развивались доминирующие въ, 
ие возрасть. ИНСТИНКТЫ. „Любопытство аи необ- 
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ть, Е: настойчивость г легкость усвоевя, 
въ это ‚области школьнаго дЪла можно наилучше 


1 но. проведенное упражнеше показалось игрой. 
лься,чтобы ребенокъ продфлаяъ его ви разъ, 
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Мнопя игры своимъ интересомъ обязаны трудности, и 
дВтямъ кажется утомительнымъ и неинтереснымъ продфлы- 
вать только легыя вещи. Съ другой стороны, ничто такъ не 
стимулируеть и не воодушевляеть дЪтей, какъь мысль, что 
они выполняють трудное дфло. Чфмъ труднЪе кажется 
дЪтямъ упражнеше, тьмъ лучше, — только нужно, чтобы 
это не повредило успЪху ихь старанй, и чтобы на самомъ 
ДЪлЪ оно не представляло трудностей, которыхъ они не 
могутъ преодолЪть. 

Другимъ услошемь успфшности такого упражневя дол- 
жны быть частыя измЪненя въ немъ ради разнообраз!я. 
За исключешемъ очень маленькихь дЪтей, эти измЪнен!я 
должны состоять въ легкой модификащи упражнев!я въ 
мысль большей трудности одной его части передъ другой 
по мЪрЪ того, какъ дёти начинають справляться легко 
сначала, въ одной фазЪ, потомъ—въ другой. Интересъ поддер- 
живается разнообраземъ и, вмЪстВ съ тьмъ, постояннымъ 
приспособленемъ развивающихся способностей ребенка. 
Такимъ образомъ, вполнЪ желательно приспособлеве за- 
нят къ новымь силамъ и инстинктамъ въ перодъ его 

развит я. 

® Въ организащи воспитательныхь игръ для маленькихъ 
°— дЬтей надо вводить въ дъйстые его мышечную силу, & также 
° способность кь воспрятю и воображеше. У дЪтей болЪе 
старшаго. возраста надо упражнять мыслительныя способно- 
также давать работу воображен!ю и памяти. По мЪрЪ 
цътей испытавя способностей могутъ быть сложнЪе 
















“Инстинкты ритма, подражая и драмаличесвй 
_елЪдуеть развивать, главнымъ образомъ, у ма- 


ся инстинктомъ соревнованйя, а съ десяти— 
пера, групповымъ и классовымъ ак- 


ь слишкомъ трудно или легко, 
ый налпелъ бы откликъу дЪтей, 
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Темы для упражненййЙ. 


1. Укажите нЪсколько игръь у дзтей иживотныхъ, которыя, по вашему 
мнзн!ю, развиваютъ ихъ инстинкты и приготовляють ихъ къ послздующей 
жизни. 

2. Опишите каникулы у взроелыхъ, которыхъ вы знаете, и объясните 
теор!ю игры. Почему люди интеллигентныхъ професс1й отдыхаютъ за руч- 
нымъ трудомъ, & городское населене Вдеть отдыхать въ деревню? 

3. Почему каменщикъ, сооружая постройку изъ кирпичей, работаетъ, 
& ребенокъ, дълаюцщИй то же, играетъ? 

А. Что дълаетъ человЪкъ, катающ!й билл!ардные шары или стр$ляю- 
р въ цВль изъ-за преми: работаеть или играетъ? Почему? 
5. Вудетъ ли рисова!е или пЪв!е дзломъ или забавой для васъ? По- 
чему? Совершаете ли вы какую-нибудь работу играя? 
6. Укажите игры и спортъ, которые особенно подготовляють къ работЪ, 
И и окажите—почему. 
т _7. Йодеръ, изучавиий дЪтск!е годы великихь людей, нашелъ, что въ 
‚ ДВтетвЪ они были выдающимися спортсменами. Какъ вы это интерпре- 
тируете? 
8. Назовите ИВ развлеченшя, кром$ игръ, и укажите ихъ цВнность, 
если у нихъ есть таковая. 
9. Означаеть ли фраза: „Учительница должна заинтересовать своихъ 
чениковъ“, что она должна развлекать ихъ? Или эта фраза означаетъ что-, 
либо другое? 
Въ кавя игры вы больше всего играли въ различныхь возрастахъ? 
бщественныя ` игры пользуются наибольшей популярностью въ 
е возрасты У дЪтей, которыхъ вы наблюдали? Опредвлите по воз- 
кашя черты двлають различныя игры популярными, при- 
о свободу. ры способности, которыя въ ней участвуютьъ, 



























” Навовито также предметы, съ которыми недавно познако- 
пя лица въ силу необходимости. Укажите разницу въ 


пе ‘между. выраженями, что мы а. 
г : авы ик 


воспитания.  Вудеть. ли гимнастика 
_ учительница а Ве 





ГЛАВА Х. 


Развите инстинктовъ приспособленя. Любо- 
пытство. 


\ Функщя любопытства. 


Съ того момента, какъ солнечный лучъ, играющИй на 
отн, или движен!я маленькихъ ручекъ передъ глазами 
ребенка привлекаютъ его внимане, и до того пер1ода, когда 
посл дея научныя открыт!я тщательно нзучаются ученымъ,— 
‚ любопытство въ той или иной формЪ ежедневно и ежечасно 
о факторомъ активности и мысли человзка. 

Любопытство еще боле универсально, чЪмъ подражан!е. 
Прежде всего, оно не знаеть выбора, исключая тЪхъЪ слу- 
чаевъ, гдЪ на вниман!6 воздЪйствують бояЪе сильные сти- 
. мулы. Его можно опредЪлить, какъ анпетитъ къ новымъ опы- 

_ Ттамъ. Въ дфтскомъ возрастЪ вее ново,—слЪдовательно, все 

ы о. Любопытство проявляется рано въ формВ тен- 


Е воспроизвести. его, напр. при повтореши какого- 
эвуте ‘или и. такъ, чтобы получить ле 


Е. а рый 


уприводятся въ связь съ. тЬмьъ, что‘онъ встрЪчаетъ, когда 
попадаетъ въ новую обстановку. 
| Чмъ больше знан!И, добытыхь съ помощью любопытства 
| |изъ окружающихь условш, тЪмъ шире возможность при- 
| способиться КЪ нимъ, когда являются случаи, требующе при- 
| мънен!я до сихъ поръ ненужныхъ знан!й. Такимъ образомъ, 
‘ребенокъ, выучивиийся изъ любопытства произносить ка- 
кое-нибудь слово, пользуется имъ, чтобы получить, что ему 
нужно, или человЪкъ, узнавийи изъ простого любопытства, 
что деревья плаваютъ, осы жалятъ, растенйя растутъ, огонь 
обжигаетъь и т. д., при случаЪ пользуется своими знашями 
съ практической цЪлью. ВеЪ друше инстинкты стремятся 
| реагировать на представляющеся стимулы, тогда какъ лю- 
бопытство непрестанно подготовляетъ къ правильной реак- 
щи на условя, которыя 2м01/тз ветрЪтиться въ будущемъ. 
Оно накопляетъ огромные запасы знав!, которыя служатъ 
базисомъ для нужныхъ реакщй. Вели бы человЪкь никогда, 
не пр1обрЪталъ знавйй раньше, чЪмъ является случай при- 
ложить ихъ, онь безконечно страдалъ бы отъ неумЪлыхЪ 
и запоздалыхъ дЪйетвьй. Необходимость многому учитъ, но 
еше большему учить любопытство въ раннемъ дЪтствф, 
такъ какъ и въ эти годы прюобр$Зтаемыя такимъ путемъ 
зная подтотовляютъ къ жизни. Оно не влечетъ за собой 
непосредственно суровыхъ наказан, какъ это дЪлаетьъ не- 
_ обходимость, но оно приносить радости въ настоящемъ и 
приготовляетъ большИя преимущества въ будущемъ. 
_ Какъ цЪлая раса, такъ и отдзльный индивидуумъ учатся 
съ помощью любопытства. Въ своей высшей формЪ любо- 
пытство повело ко многимъ научнымъ открытямъ, которыя 
не имъли непосредственнаго практическато значешя. Но 
раньше или позже эти абстрактныя научныя истины почти 
всегда находять цфнное практическое примЪнеше. 
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Любопытство, внимане и интересъ. 


ъ ИНСТИНЕТЬ или импульсъ, любопытство вызываеть въ 
ни концентрацио процесса, называемаго вниманемъ, и 
ощее этоть акть чувство, называемое интересомъ. 
внимашя и интереса представляеть глав-. 
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ные пути изученя любопытства, разъ оба они вь значитель- 

ной степени являются результатомъ любопытства, хотя здЪеь 

Участвують и друПе инетинкты и переживан!я. Простое 

умственное состояе вниман1я, напр., къ акту Ъды или при 

отскакивани отъ опаснаго объекта, предотавляеть резуль- 

тать инстинктовъ питан!я и страха. Но внимаше ко вку- 

су, ощущен!ю и`виду пищи, или описан!е объекта 

страха объясняется, главнымъ образомъ, любопытствомъ. 

Часто какому-нибудь акту предшествуеть продолжитель- 

} ’ ный перодъ вниман1я и интереса, напр., передъ Здой, или 

‚  Удалешемъ отъ опасности, или приближещемъ для боле 

} тщательнаго изслЪдованя объектовъ. Такимъ образомъ, 

и любопытство поддерживаеть внимаше и интересъ, возбу- 

° зкденные другими инстинктами, или препятствуетъ имъ. Но 

оно идеть впереди большей части инстинктовъ, особенно 

° игры и подражаня, и поддерживаеть ихъ, приводя къ бо- 

ле близкому знакомству съ предметами, хотя въ результалВ 

часто происходить задержка обычныхь инстинктивныхъ 
` реакщи на эти объекты. 

°. Новизна — воть основная характерная черта стимула, 

_ возбуждающаго инстинктъ любопытства. Но разъ этоть сти- 

° мулъ долженъ быть достаточно интенсивенъ, и для ребенка, 

началЪ все ново, то вся громы! звукъ, яркая краска, 

амтный контрасть, напр. темные волосы и бЪлое лицо 

тери, привлекаютъ вниман!е маленькаго ребенка четырехъ- 

ыы „Но повторныя ощущен1я теряють характеръ 























наблюдевя показываютъ, что нЪкоторые 
ии краски. больше и чаще задерживають 
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а къ извфетнымъ стимуламъ; слфдовательно, 
а ство легче возбуждается въ одномъ направлен, 
МЪ въ другомъ. Ребенокъ съ сильнымь инстинктомъ со- 
ревнованя любить слушать разсказы о состязатяхъ. А если 
онъ пускаетъ змЪй, онъ охотно слушаеть, какъ въ другихъ 
странахъ дЪти и взрослые пускають змЪй. Такимъ образомъ, 
интересъ или любопытство дфтей мЪняются съ развийемъ 
новыхъ инстинктовъ или пр!обрзтешемъ новыхъ опытовъ. 
Тенденця подражаня и игры повышаеть интересъ на 
нЪкоторое время, помогая вскрывать новыя черты объекта, 
а потомъ понижаетъ его, устраняя его основной элементъ— 
новизну. Хотя такимъ путемъ любопытство постоянно осла- 
бляется результатомъ собственныхь актовъ, зная, пр1обрЪ- 
тенныя этимъ путемъ, становятся нЪоколько позже базисомъ 
для новаго возникновев!я любопытства и игры. Напр., ча- 
стая игра съ цвзтными кубиками надофдаетьъ, но интересъ 
къ нимь снова возрастаетъ, когда опыть обращевя ‘съ’ 
другими вещами учить, какъ ими пользоваться для дру- 
тихъ цълей, и; такимъ образомъ, ведеть къ наблюден!ю но- 
выхъ характерныхъ признаковъ. Ребенку надоЪло смотрЬть 
°— на нихь и трогать, но ему нравится ставить ихъ рядами 
° или другъь на друга, строить изъ нихъ дома, считать сто- 
_ роны и изгибы, сравнивая ихъ съ другими твердыми пред- 
метами, замЪчать ихъ вЪсъ и матерлалъ по сравнен!о съ 
и кубиками и, наконець, изучать всявя геометри- 
‘отношен!я. Такъ, знакомство съ формой и матера- 
›мъ первыхъ кубиковъ приготовляетъ путь къ наблюденю 
рактерныхь свойствь предметовь иной формы и иного 
ер!ала, а также кладеть основу для изучевя математи- 
ъ отношений. 
что непохоже на знакомое, кажется новымъ, 
мый предметьъ является подготовительной сту- 
_ новому _Матералъ, получающися въ ре- 
ичтожающихся актовъ любопытства, обра- 
олзе интенсивнаго ин- 
лляшемъ роста знанйй 
г вы знаете только два 
е сравнить ихь 
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вЪотны четыре, вы можете сравнить тоже съ четырьмя и сдф. 
лать, такимъ образомъ, шестнадцать сравнен!и. Тогда какъ 
если вы знаете восемь, вы можете сдЪлать шестьдесять че- 
тыре сравнен1я или. въ тридцать два раза больше, чЪмъ если 
вамъ извЪетно только два признака. Такимъ образомъ, по- 
вышене идеть въ геометрической пропорщи. Тотъ, кто пр. 
обрЪтаетъ знавя, постоянно получаетъ новый интересь и 
новыя зная. 

Такимъ образомъ, любопытетво увеличивается двоякимъ 
путемъ: 1) новыми стимулами, возникающими изЪ изм нений, 
и расширен!я окружающихъ данное лицо условий, и 2) рас- 
ширенемъ наблюден!я надъ знакомыми объектами на почв% 
вокрытя новыхъ отношенй. Психологически проблема инте- 
реса стоить въ тфеной связи, главнымъ образомъ, съ ре- 
зультатами опыта. ПсихолоМя показываетъ, какимъ обра- 
зомъ интересъ возникаеть подъ вляшемъ измЪневя или 
растпиревя окружающей среды и повышеня зная вещей 
въ этой средз. 

Но съ педологической точки зрЪвя передъ нами про- 
блема развит!я. ДЪло не въ томъ, чтобы найти, какъ 
тоть или другой видъ желаемаго интереса можеть повы- 
ситься подъ вмяшемъ внЪшнихь услов!й, но чтобы вскрыть, 
въ какя стаи органическаго и инстинктивнаго развийя 
ребенокъ особенно чувствителенъ къ извфстнымъ фазамъ 
окружающей среды, или, иначе, опредзлить, ‘каве интересы, 

_ если таковые есть, естественно сильнзе въ каждой стади 
у развит!я.. Это очень трудная задача, потому что, какъ мы 
видфли, предварительный опытъ является такимъ сильнымЪ 
торомъ интереса, что трудно сказать, что предотавляеть 
бенка интересъ въ зависимости отъ внутреннихъ усл0- 





ра 


_Измьненя въ любопытствЪ въ связи съ возрастомъ. 

проявляется въ такихъ разнообразныхь фор- 
Я сему новому такъ часто смЪняется 
привычному, какъ, напр., любовь. 
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| новое можеть удовлетворить ребенка; въ другое время, ему 
'Доставляеть удовольстве только старое, знакомое. Тая 
| перемЪъны, хотя и непер1одическя, случаются довольно часто, 
| ‘чтобы сказать, что любопытство толкаетъ скорЗе къ систе- 
матическому знакомству съ извЪстными услов1ями окружа- 
'ющей среды, чёмъ къ изучен!ю новыхъ объектовъ. Благодаря 
'играмъ и подражан!о, становятся вполнЪ наглядными ха- 
|рактерныя свойства этой новой территор!и. Зат$мъ любо- 
‘'пытство побуждаетъь еще разъ ближе познакомиться съ но- 
вымъ. Иногда происходить возвралцене къ старому, которое 
‘теперь представляется въ свЪтЪ новаго опыта. 

Въ раннемь перюдЪ жизни, вся новый объектъ воз- 
‘буждаеть тоть видь любопытства или интереса, который 
вызывается однимъ фактомъ новизны и можетъ быть на- 
\званъ эмпирическимъ. Позже тотъ же самый объектъ 
8 | возбуждаеть любопытство не потому, что даеть новыя ощу- 

шен1я или идеи, но вслЪдств!е желая привести въ связь 
его характерныя свойства съ таковыми же свойствами дру- 
гихь объектовъ. Такое любопытетво или интересъ можно на- 
звать спекулятивнымЪ или связаннымъ съ отно- 
шен1ями (теа&ота]). | 
ВнЪ всякаго сомнЪя, любопытство дЪтей носить эмпи- 
рическ!й характеръ, отчасти, можеть быть, потому, что имъ 
гораздо чаще приходится имЪть двло съ новыми вещами, 
тогда какъ взрослые, обладающие большими знай ями, чтобы 
приводить въ связь веЪ воспрятя, проявляютъ больше 
спекулятивный интересъ. 
° Прежде чЪмъ ребенокь начнеть говорить, весь его ин- 
тересъ заключается въ новыхъ ощущеняхь и въ установле- 
ни ихь взаимной связи, Но когда пробуждается инстинктъ 
выражен1я своихъ ощущений, дЪти ищутъ обозначеня своихъ 
_ наблюдени, постоянно спрашивая: „Какъ это называется?“ 
получають въ отвЪть то или другое назване. ПослЪ того, 


























ребенокъ. ‘ознакомится съ различными объектами, 
`и ихь наименовавями, его начинають интересовать 
сеня. и онъ постоянно, спрашиваеть: „Для чего 
Че) Какъ это 'двлается?“ или: „ЗачВмъ. 

(какъ и чему). _Потомъ на нЪкоторое время. 
‘объ въ и актовь переходить _на их! 
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происхожден!е, и является вопросъ: „Откуда это?“. Позднъе 
преобладаеть вопроеъ „Почему?“, но нЪсколько съ ИНЫМЪ 
значешемъ. Онъ относится не столько къ субъективнымъ 
основатямъ при исполнен!и чего-либо, сколько къ общимъ 
законамъ или истинамъ. „Темно, потому что солнце зашло“, 
Теперь интересъ часто касается приложеня ране изучен- 
ныхъ истинъ. „Солнце зашло? “— НЪтъ.— „Отчего же темно?«— 
Этой стаи ребенокъ достигаеть на третьемъ или четвер- 
томъ году. Около этого времени каждый вопросъ, касаю- 
пися общей истины, смВняется новымъ „почему?“, пока 
взрослый не дастъ исчерпывающиЙ отвЪтъ упорному малень- 
кому вопрошателю, или пока циклъ вопросовъ не будеть 
законченъ, и пока основной отвЪть не будетъ полученъ, или 
пока надоздливому ребенку не скажутъ „замолчи“. 

Съ самаго ранняго пер1ода, какъ только ребенокъ на- 
чинаетъ что-нибудь подмВ чать, самыми сильными стимулами 
любопытства служатъ всЪ движеня и акты. Это остается и 
на всю жизнь; но изслЪдован!я показываютъ, что такъ бы- 
заетъ въ первые годы школьной жизни и даже больше всего 
до поступлея въ школу, чВмъ поздние. Двухлтя дЪти 
почти въ два раза произносять больше словъ, выражаю- 
щихъ движен!е, чёмъ взрослые. Проф. Шоо нашелъ, что 
въ школ маленьше ученики на вопросъ о томъ, что они 

’ думають при произнесеви нЪкоторыхъ словъ, называли дви- 

° женя чаще, чЪмъ старпие. Барнесъ нашелъ, что они больше 
интересовались употреблешемъ вещей. На мою просьбу на- 
писать нЪсколько словъ младпия дфти приводили больше 

_ словъ, означающихь дъйстве, чЪмъ старпие и совсёмъ 

ослые. Востровсюй наблюдалъ, что въ собственныхъ исто- 

тей встрзчались главнымъ образомь дъйствя, а 

что они въ разсказанныхь имъ исторяхь лучше 

дЪйствИя, чЪмъ подробности описая. 

ся другихь интересовъ, Востровекй нашелъ, 

азахъ дфтей выдзляются названя, внъшнй 

мзето и принадлежность, тогда, какъ Барнесъ 

т что ВЪ истори они много спрашивають о 

ЖИ. 















‚ кто, почему, частныя и обиця по- 
о, о времени и достовЪр: ы 
ь интереса, равнообразныя набл 
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дея дЪтскаго чтеня и самопроизвольныхъ рисунковъ пока- 
зывають, что въ раннемъ возраст дфти больше интере- 
суются красками, чЪмъ формами, животными и ДЬТЬми 
больше, чЪмъ взрослыми. 

Что касается пробужденя У мотвонныбть силь, Барнесъ на- 
шелъ, что въ двЪфнадцать-тринадцать лЪтъ часто встрЪча- 
ютея критическя заключеня, а Линдлей констатировалъ 
наибольний интересь къ разсуждешямъ и затадкамъ въ 
двЪнадцать лЪтъ. 

Какъ показываютъ всЪ наблюденя за чтешемъ дЪтей, 
интересъь къ иотор!и значительно возрастаеть около двЪ- 
надцати лЪть, вЪроятно, потому, что исторя даеть въ 
образной форм новыя ситуащи и переживая, но, еще 
вЪъроятнЪе, потому, что сощальные инстинкты направляютъ 
любопытство на групповую жизнь народа. НЪеколько позже 
привлекають значительное вниман!е моральные и релит1оз- 
ные вопросы, быть можеть потому, что начинаютъ разви- 
валься регулятивные инстинкты. Эстетическ!й интересъ тоже 
повышается къ этому времени. 

Разъ любопытство видоизм$няется подъ вмяшемъ всякаго 
новато инстинкта, измЪнен!я его характера могутъь служить 
показателемъ развийя новыхъ инстинктовъ. Любопытство 
тся какь бы гидомъ, доставляя полное знаше того, что 
ано съ удовлетворешемъ вызывающаго его инстинкта. 
мальчика къ баснямъ подготовляеть его къ разум- 
при преслздован1и его индивидуальныхь цълей; 
интересь юноши къ групповой жизни людей 
ю своихь обязанностей, какъ сощаль- 
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„Дти поступаютъ въ школу живо интересующимися всякими 
вопросами и вмЪфсто того, чтобъ утолить свой духовный 
голодъ, начиняются знан!ями, которыхъ они не просили; 
ихъ принуждаютъ отвЪчать, а не наводятъ на вопросы. Пока 
не притупится ихъ духовный аппетить, имъ дается только 
самая возбуждающая пища. Они учатся, чтобы получить одо- 
брене, или путемъ принужденя, или изъ-за наградъ. Они не 
гонятся за истиной, но ищуть словъ и дЗйств Ш, чтобъ уго- 
дить наставниц, такъь что малзйшее измЪнен!е ея лица 
или тона голоса заставляеть ихь модифицировать свои 
утверждения. 

Къ несчастью, любопытство и интересЪ, подобно игрЪ, 
часто многими наставниками. отождествляется съ забавой, 
тогда какъ здоровое любопытство. представляетъ одинъ изъ 
сильнзйшихь стимуловъ энерми. Изъ двухь способовъ 
возбужден!я любопытства—давать случай пр1обрЪтать но- 
вый опытъ, показывая или описывая что-либо, никогда ране 
не виданное, и‘направлять внимане на, незамЪченныя свой: 
ства или отношен1я знакомыхь объектовъ-—первымъ, къ 
сожалЪнию, часто пользуются т, кто хочетъ заинтересовать 
дЪтей своими уроками. Поэтому во многихь случаяхь пре- 
подаван{е стало не чёмъ инымъ, какъ искусствомъ забавлять 
_дЪтей. Въ результатВ, сюжетъ лишается всего праятнаго 
раньше, чЪмъ о немъ узнали что-нибудь цфнное, и посл$- 
ма наставники находять почти невозможнымъ заинтере- 















е обильной вкусной пищь выЪето. работы за `хл®- 
асущныме. Такимъ образомъ, всякими путями дфтей 











т г чудесным, препарированнымь наставниками, ко- 
е знають иныхъ путей возбудить интересъ дЪтей. 
ыы Дис: иплина. палки и линейки, поддерживаемая 
иными прав ами, принуждаеть, кольныхъ иль" 
ить ихъ уроки! изгоняеть настоящихъ интеллек-. 
аб. ‹ исполняли свою р. 
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надь ней. Неразумныя попытки проводить недостаточно. *, ‘1 
понятую доктрину интереса развили’ умственную л%ность и; .. 
отвращенше къ всякому усилшю, тогда какъ правильно истол- ^_^” с. 
кованная доктрина интереса должна не разслабяять дей, ‚г 
& эмансипироваль ихъ умственно. Подобно томукакъ свобод- 
ный земледфлець работаеть гораздо больше, 'чёмъ ‹рабъ,. . 
находящиеся подъ строгимъ наблюденемъ, и дфлаеть это съ. ^_ 
удовольстыемъ и чувствомъ собственнаго достоинства, чего 
не испытываетъ рабъ, точно такъ же и ребенокъ, руководимый 
стимуломъ интереса, сдвлаетъ гораздо большую интеллек- 
туальную и моральную работу, чЪмъ незаинтересованный 
школьникь, который корпитъ надъ своей работой подъ не- 
дреманнымъ окомъ старомодной наставницы. 
Цънный въ дЪлЪ воспитан1я интересъ не веселить и не за- 
бавляетъ (хотя и такой интересъ отчасти полезенъ, особенно, 
при занятяхъ съ дфтьми младшаго возраста). Этотъ инте- 
в ресъ побуждаетъ дзлать усилйя, чтобъ утолить жажду позна- 
нй. Дзиствительная задача интереса не въ томъ, чтобы 
р ребенокъ вынесъ какъ можно больше удовольств1я изъ 
И ученя, но въ томъ, чтобы онъ приложиль какь можно 
больше усилЕй къ заняйямъ. Подобно игр, любопытство 
можеть быть стимуломъ къ огромной работЪ, которая иначе 
будеть тяжелымъ игомъ. 
—  Условя, наиболЪе способствуюция тому, чтобы любо- 
пытство служило сильнымъ мотивомъ дьйствя, таковы: 
°— 1) понимане отношеня выученнаго къ знакомымъ и инте- 
\ `реснымъ переживаямъ и знашямъ; 2) способность воспри- 
нимать знавя, соотв тствующя данной стаи въ развии 
_ индивидуума. Полезны и многя друпя условя, но наиболЪе 
важными являются перечисленныя. Какъ создать первое усло- 
ве, это— проблема психолони и педагоги, тогда какъ выясне- 
це второго услов!я облегчаютъ педологическя изслЪдовазя. 
_ Задача воспиташя—опредфлить, что учить; задача психо- 
какъ или вь какомъ порядкз преподавать предметы, 
‘каждый изъ нихь и каждая часть предмета служила, 
°= интереса кь изученшю слздующаго. Между тёмъ 
сказать, когда и какь вести препо- 
лизировать природное любопытство и 
цому возрасту. Наставникъ дол- 
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женъ употреблять все свое искусство, ассошируя уроки съ ин- 
стинктивными тенденщями ребенка, даннаго возраста и съ его 
недавними занят!ями, чтобы не было недостатка ВЪ естествен- 
, номъ здоровомъ интересЪ ко всякому изучаемому предмету. 
Любопытство, умфло вызванное, само по себЪ предета- 
вляетъ достаточный мотивъ для подготовлевя почвы къ 
знаню, тогда какъ подражане и игры вырабатываютъь 

премы и услов1я для усвоенйя его. Эти инстинкты находять : 
дзятельную поддержку со стороны другихъ, въ ранн!е годы 
школьной жизни — особенно со стороны желая получить 
одобрене; въ позднЪйшемъ школьномъ перюдз—со стороны 
удовольств1я соревновая и ожидая соотвЪтственныхъ 

т результатовъ. 


Темы для упражненйй. 


К 1. Отыскиваются ли научныя истины съ цвлью непосредственнаго 
__  ихь приложен я въ практической жизни или просто ради нихъ самихъ? 
а о. Приведите, примвры знанйй, почерпнутыхъ вами или какими-ни- 
будь дьтьми изъ окружающей среды случайно, путемъ любопытства, и 
оказавшихся потомъ полезными. 
3. Покажите, какъ сильные или новые стимулы возбуждаютъ любо- 
° пытство. : 
14. Приведите примЪры, гдз дЪти особенно интересуются нзкоторыми 
‘объектами, актами или мыслями. 
° 5. Поясните отношеше любопытства а) въ другимъ инстинктамъ 























къ прошлому олыту. | 

6. Покажите изъ собственнаго опыта или наблюден!я, какъ расптире- 
_ создаеть новыя области для интереса. 
интереса благодаря новымъ переживаямъ 
умственнаго горизонта, хотя и въ прежней средЪ. 


ь, старому  посль изучешя его съ другихъ сторонъ. ь : 
опредЪлить причины вашего выбора книгъ для 
 дФти стараются о томъ, чтобъ угодить = 

рждеи истины. 2 ' Е 
тобы изслфдовать и узнать, когда 













ГЛАВА Х1. 


Развице инстинктовъ. Регулятивные инстинкты. 


|. Моральные инстинкты. 


Подготовительная стад!я моральнаго развит! я. 
а 
Инетинкты ребенка, такъ же независимы одинъ отъ другого, 


какъ индивидуумы въ сощальномъ организмЪ. Каждый ин- 
стинкть побуждаеть къ дЪятельности ради собственнаго 
удовлетворея, какъ всявый человзкъ преслЪдуеть соб- 
ственные интересы. Индивидуумъ, живя въ обществЪ, узнаетъ, 
что нЪкоторые его акты нежелательны, такъ какъ послВд- 
°  стыемъ ихъ являются дЪйств1я другихъ лицъ, непрятныя 
для него. Изъ такихь опытовъ зарождаются законы, упра- 
’вляюце обществомъ. Ребенокъ находить, что нЪкоторые 
инстинктивные акты прАятнЪе другихъ или что одинъ родъ 
° актовъ препятствуеть другимъ, и такимъ образомъ научается 
‘регулировать свое поведетше. Косвеннымъ путемъ, изъ отноше- 
ня къ этимъ актамъ другихъ лицъ, онъ узнаетъ о ихъ нежела- 
тельности для другихъ. Напр., ребенокъ, намочивиий платье, 
‘когда пиль воду, говорить: „Мн все равно, что вода про- 
лась на меня“. Мать: „Но мн не все равно. Это. не- 
если ты это сдълаешь еще разъ, я возьму у тебя 
м. Ребенокъ: „Я больше не буду этого дфлать“. 
_вначал; не бываеть ни моральнымъ, чи иммо- 
о просто неморальнымъ. Онъ дЪйетвуетъ соглаено 
инстинктамъ, когда онъ кусаетъ и бьеть или 
и цълуеть свою мать. Въ обоихь случаяхъ 
ъ вмяшемъ своихъ инстинктовъ и ощу- 
авятся оба акта. Но опыть скоро учить 
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его, что одни акты приносять пр!ятные результаты въ видЪ 
одобревя и ласки, друге влекуть за собой порицане и, 
пожалуй, наказаше. Такимъ образомъ, онъ узнаетъ, что 
одни акты лучше другихъ. „Лучше“ значить для него 
прятнЪе по результатамъ, но не морально лучше, такъ 
какъ объ этомъ онъ не имфеть понямя. Въ моральномъ 
смысл онъ не проявляетъ своей доброты или жестокости, 
правдивости или лживости, честности или нечестности. 
Онъ готовъ учиться всему, что доставляеть ему всего 
больше удовольствя. 

Привычки, которыя онъ усвоить, или его взгляды на 
справедливое или несправедливое — все это дфло опыта 
и воспитавя. Законъ его природы въ это время по- 
бузждаеть его согласоваться съ окружающими условями 
такъ, чтобы получить возможно больше удовольстйя и 
возможно меньше страдавя. Этоть индивидуалистическ!® 
законъ господствуетъ около двЪнадцати лЪть. Это—перюдъ 
естественной неморальности ребенка и подготовитель- 
ная стадля моральнаго развит!я. Тъмъ не менфе онъ очень 
важенъ: въ это время закладываются основы будущей, ме- 
нЪе индивидуалистической и боле альтруистической мо- 
ральной жизни. 


$ & 


| Моральное воспитане въ подготовительной стад!и. 
В этой стадш должны развиваться: 1) извЪстная регу- 
сть физическихъ и душевныхъ процессовт, 2) сознаше 


тости поступать справедливо, 3) тенденщя сдержи- 
‚ 4). перенесете трудностей, 5) надежда на 


} стремлению къ удовлетвореню высшихъ инстинктовъ, 


з правильныхъ навыковъ, 9) дЪйствоване по все 
а мотивамъ, 10) формироваше истинныхъ 
`11) повиновеще, 12) контроль надъ самимъ собой. 

р рорудиров: н!е дЬйстыя есть важный фазисъ 
зъ безсознательныя дЪйствя 
 выборъ, подготовка къ моральной _ 

23 и в. _ Основы моральной 
лярности 
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въ болЪе или менЪе безсознательныхъь органическихъ 
процессахъ—сна, Ъды и выдфлен!я изъ тЬла негодныхь 
веществъ. Поэтому, родители должны слЪдить.за правиль- 
ностью этихъ процессовъ не только потому, что это— услов!е 
‚здоровья, но и потому, что это — прочный базисъ развитя 
устойчиваго моральнаго характера. 

2) Какъ скоро ребенокъ начинаеть замЪчаль результаты 
своихь дЪйстый, можно утилизировать его сознатель- 

‘ность въ развити моральныхъь навыковъ и усвоеши 
моральныхь истинъ. При этомъ надо слЪдить за тьмъ, 
чтобы у ребенка справедливые поступки раньше или 
позже приводили къ прятнымъ результатамъ, а неспра- 
ведливые къ непрятнымъ, такъ какъ и слЪпой инстинктъ, 
и ясное сознаве ,‚заставляютъ повторять дФйстйя съ пр!- 
ятными результатами и избЪгать тЪхъ, которыя ведуть къ 
неприятнымъ посл®детвыямъ. Ребенокъ приходить такимъ 
путемъ къ познанию основной, хотя и не высшей, мораль- 
ной истины—„Надо поступать справедливо“. 

3) Плучая дЪтей сдерживать свои органичесве и 
инстинктивные импульсы, закладывають первую основу кон- 
троля надъ самимъ собой. УбЪъждаюцщия слова, заставляющщя 
ребенка воздерживаться оть плача при видЪ пищи, которая 
еще не совсзмь приготовлена, учать его, что разъ онъ 
будеть спокоенъ, его требовав1я будуть быстро удовле- 
творены. Постепенно можно удлинять время ожиданя. 
Но вначалЪ надо стараться, чтобы былъ коротюй интер- 

_ валь между выраженнымъ желашемъ и удовлетворешемъ,— 

иначе плачъ возобновится, и слова успокоешя вызовутъ 
зы продолжительный перодъ слезъ. Плачь ребенка —обыкно- 
_ венно полезный, инстинктивный ©пособъ привлечь заботы 
родителей; но его функщя— привлечь ихь внимае, & не 
о принуждать, если плачъ затянется, реагировать на него. 

_ эта реакц стественна, если долги перюдъ слезъ 
уетъ удовлетворению потребностей ребенка. Мораль- 
тю способствують успокоительныя слова и быстрое 
ей, побуждаюция ребенка быстро 
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такихъ актовъ. Ребенокъ, котораго можно убфдить замолчать, 
когда онъ ушибся, или смотрЪть въ лицо опасности, когда онъ 
испугалея, или продолжать нести тяжелую вещь, когда онъ 
усталь, объщашемъ похвалы, словами, что онЪ » молодецъ“, — 
такой ребенокъ выигрываеть въ моральномъ развит. 
Когда можно заставить ребенка сдфлать усише надъ собой 
или исполнить какую-нибудь работу, воздЪйствуя на его 
инстинктъ соревнован!я и возбуждая надежду на успЪхъ, 
онъ также морально развивается. Но если онъ возьметь 
верхъ надъ другимъ не путемъ усилия, но уступая при- 
родному импульсу кричать и раздражаться по поводу 
успфха или превосходства другихь (какъ при ревности), 
здЪсь происходить развит!е нежелательныхъ импульсовъ съ 
‚ послздующей деморализащей. 

5) По мВрЪ того какь дЪти становятся старше, они узна- 
° ють, что часто стоить отсрочить на н3которое время удо- 
°.  влетвореше какого-нибудь импульса, чтобы испытать потомъ 
| больше удовольстые. „Если ты будешь Феть теперь, то 
‘получишь только хлЪбъ. А если дождешься обзда, то будешь 
Ъеть и друшя хоропия вещи“. „Если посидишь покойно, 
’пока я кончу разбираться, тогда можешь посмотрЪть, что 
я сдфлала, и 0бо всемъ узнать“. „вели ты не истратишь 
‘своихъ денегь на леденцы сегодня, то черезь недфлю 
сможешь купить куклу“. „Если ты немножко подождет, 
_ пока друге будутъ готовы, тебЪ будетъ веселЪе играть“. 
‚Сначала поработай, потомъ веселись; сна- 
страдай, потомъ наслаждайся“— хоропий 
Если непрятная работа, или страдане связаны 




















тать труда. При обратномъ порядкЪ, 
бы. нм ‚ожидавемъ, & 
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заработано, входя въ долги, играя и спекулируя, пред- 
ставляеть естественный результатъь воспитан!я дЪтей, когда 
разрЪшалось сначала получать только сладкое и уверты- 
ваться оть горькаго или принимать его съ ворчашемъ и 
раздражешемъ. 

Т) Сознательныя состояшя или мотивы, предшествуюние 
акту или слЪдующе за нимъ, важны съ момента возник- 
новевя хотЬвя, но ихъ роль еще постепенно увеличивается, 
и они являются основнымъ элементомъ моральныхъ актовъ. 
Какъ скоро актъ перестаеть быть слЪпымъ импульсомъ и 
становится  цфлесообразнымъ, цЪлью служить удовле- 
твореше какого-нибудь инстинкта. Разъ родь преоблада- 
ющихъ инстинктовъ опредЗляеть въ значительной степени 
моральный характеръ индивидуума, очень важно, чтобы 
привычка искать удовлетворея высшихъ инетинктовъ 
развивалась съ ранняго дЪтетва. Если ребенокъ предпочи- 
таеть удовлетворять выспие сощальные импульсы изъ же- 
лашя заслужить одобрене, дЪйствуя на благо другихъ, а 
не поощряя свои низые индивидуалистическе импульсы 
и имЪя въ виду только свое благо,—у него вырабатывается 
прекрасный моральный навыкъ. Если, однако, его желане 
заслужить одобрее вынуждаетъ его говорить то, чему онь 
не вЪритъ, результатъь будетъ деморализирующимъ. 

8) Никогда не слвдуеть забывать, что формирован!е 
навыковуъ представляетъь важное услов1е на подготови- 


тельной ступени моральнаго развит!я, разъ они дають 


конечное опредвлеве мотивамъ и идеаламъ. Если правиль- 
ный акть опредЪляется низкимъ Мотивомъ, то достаточно 
этого одного мотива, чтобы актъ произошелъ. Но какъ бы 
ни былъ высокъ мотивъ, нельзя ссылаться на него, если 
мы увЪрены, что онъ не можетъ опредВлить правильнаго 
акта, такъ какъь происходящее въ этомъ случаЪ раздвоеше 

ыковь и идеаловъ внесеть такое же раздвоеше въ мо- 
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въ течеше сравнительно продолжительнаго времени, то у 
нихъ создается тенденщя поступать такъ и въ другое время. 
Они также начинають находить удовольсте въ томъ, кь 
чему у нихь развилась тенденця, хотя вначалЪ это было 
имъ непрятно. Съ другой стороны, если дЪло обстоить такъ, 
что правильные поступки ведуть всегда кь болЪе прАятнымъ 
результаламъ, чЪмъ неправильные, дЪти сознательно пред- 
почитаютъ поступать правильно, и это быстро входить у 
‘нихь въ привычку. 

Моральный прогрессъ измЪряется не только повышенемъ 
количества справедливыхъ актовъ, но и повышенной тен- 
денщей дЪиствовать по высшимъ мотивамъ. Ребенокъ, учти- 
вый изъ страха наказавя, можеть остаться учтивымъ ради 
сощальныхъ преимуществъ, которыя оть этого получаются. 
'Позже онъ будеть благожелательнымъь къ лицу внЪ его 
круга, руководясь добрымъ мотивомъ ободрить его или 
искреннимъ чувствомъ любви къ ближнему. Въ этомъ, какъ 
и въ другихъ случаяхъ, навыкъ, создавиийся подъ влян!- 
емъ низкаго’ мотива, поддерживается высшими мотивами 
въ своихь проявлен1яхъ. Съ другой стороны, привычка къ 
вЪжливости можеть еще скорзе и прочнзе установиться 
подъ вмяшемъ инстинкта подражая и желая одобрешя. 

9) Вообще, можно установить слздующе мотивы дЪй- 
стыя: прАятные, которые выше непр]ятныхъ того же рода, 
и инстинкты, требуюцце удовлетворешя въ такой градащи: 
индивидуалистическии мотивъ приспособлен1я, родительский, 
сощальный, регулятивный. Такимъ образомъ, н$зкоторыя 
формы каждаго изъ этихь инстинктовъ выше, чЪмъ въ ка- 
‘комъ-нибудь класс надъ ними. Напр., сощальное желане 
° одобрешя не только ниже сощальнаго желав1я быть полез- 

гь другимъ, но и ниже желая родителей заботиться о 
Поэтому приведенное выше дЪлеше мотивовъ мЪ-, 
въ зависимости оть формы проявленшя каждаго 

















7 





ысшихъ мотивовъ низшими диствуетъ деморали- 


образомъ. Человзкъ, продающиИ свой голосъ на 
или берущш деньги за судебный приговоръ, не 
той высотв. Оказываше личныхъ услугЪ 
считается низкимъ заняемъ, вёроятно, 


ое: 
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потому, что лицо, двлающее эти услуги, дЪъиствуетъь, какъ 
|: думають, изъ индивидуалистическихь мотивовъ, исполняя 
’ акты, сощальные по своему характеру. Не считается без- 
’ честнымь содержать гостиницу. Но для того, кто привыкъ 
принимать радушно гостей, тяжело брать за это плату, 0- 
| знавая, что это дЪлается изъ низкихь мотивовъ, тогда какъ 
‚ раньше это двлалось изъ высшихь мотивовъ. Священники, 
доктора и учителя падаютъ морально, если больше думаютъ 
о плат, которую имъ предстоить получить, & нео пользъ, 
которую они стараются принести. Торговцы и ремесленники 
морально прогреесируютъ, когда постоянно думають о томъ, 
какъ бы лучше исполнить свое дЪло и этимъ оказать услуги 
всему му. 
’ НесомнЪнно, большинство актовъ исполняются по см$- 
тпавнымь мотивамъ, но обыкновенно одинъ изъ нихъ пред- 
ставляется сознаншю въ качеств контролирующаго фактора. 
Когда индивидуумъ дзйствуеть сознательно по высшему мо- 
тиву, пытаться возбудить въ его сознаи низиШе мотивы, 
° значить оскорблять его или принижать. Справедливо для 
_ общества платить добромъ за доброу—но внушать кому-ни- 
° будь, что онъ получить выгоду оть дъятельности на благо 
° общества или оть филантроши, значить оскорблять его 
г деморализировать. ь 
_Приписыване высшихъ мотивовЪ акту, который совершенъ 
_ по низшимЪ ‘соображенямъ, влечеть за собой иногда не 
пломя сяЪдотвя, такъ какъ это значить наводить 
что’ дфйсевуешь альтруистически, когда акть 
ся вполнф своекорыстнымъ. Люди, получаюие, по 
‚ ЦЬн® хороший ужинъ, часто гордятся, что преданы 
и или другому дфлу. 
'Идеалы ‘часто полезны при формироваши привы- 


въ дьтетьь, но но роегда обладають достаточной си- 


чтобы воздЪйствовать на акть справедливости, исклю- 
рхь случаевъ, когда въ оеновЪ ихь лежать хорошо 
навыки или когда они связаны съ ожида- 
ХЪ де взй; Напр., маленькая дЪвочка, 

‚ ясное представлене о.томъ, какъ 
` и праятной и которая иметь пол- 


асамомъ дълЪ такой, рфдко возвра- 
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УМ щается къ этому представленю. Но воспоминан!е о гамакз, 
который она получить, если будеть благоразумной, побу- 
т ждаеть ее вести себя хорошо больше недЪли. Безсознатель- 
м ные навыки къ правильнымь поступкамъ, а также пр1ятные 
и результаты дЪйств!Й, руководимыхъь высшими мотивами, 
— явлаются важными факторами въ построенйи истинно-мораль- 
и В ® выхь идеаловъ. Воспитаве въ этой подготовительной стад 
и должно касаться не столько формирован!я сознательныхъ 
о идеаловъ, ‚ которые въ это время часто мЪняются, сколько 
° лежалщихь въ основЪ ихъ привычекъ и чувствован!и, чтобы 
° осдвлать ихъ главными дЪйственными силами въ ближай- 
‚ шей стад моральнаго. развития. 
Е 11) Повиновен!е, которое многими считается глав- 
°— Ной добродвтелью дфтетва, важно не само по себЪ, а потому, 
’ что стоить съ нимъ въ связи. Оно необходимо влечеть за, 
собой подавлен1е и контролироване всякаго рода импуль- 
совъ и вырабатываеть привычки дЪйствовать законно. Это 
важно, такъ какь и въ государствЪ, и въ индивидуум 
всяк законъ лучше анархи. Эти достоинства повиновенйя 
проявляются только въ томъ случа, если лицо, требующее 
повиновен1я, само твердо и устойчиво. Иначе выгоды его 
° нейтрализуются формировашемъ недостаточно твердыхь на- 
ВыЫКоВЪ. ь й 
° Повиновене авторитету лица, въ дЪйствительности, 
стоить въ зависимости оть болЪе или менЪе искусственныхь 
‘окружающихь условШ и содЪйствуеть полезному суще- 
’ствованю, поскольку эта окружающая среда, доставляющая 
и кару и награду за разныя дфистыя, согласуется съ за- 
конами природы и моральными идеалами. Если въ резуль- 
‘тат повиновевя хоропия дла становятся мучительными, 
а пломя ирятными, и зарождается ненависть къ закону, — 
оно будеть носить деморализуюций характеръ, какъ и въ 
томъ луча, когда повиновеше вынуждается низкими мо- 
° тивами. Если, съ другой стороны, личный авторитеть будеть 
°  вполн% состоятельнымъ и естественнымъ, такъ что повино- 
У о вене ребенка почти сведется на дъйствя, отв чаюция окру- 
И жающимъ. условямъ, результать получится прекрасный. 
° Въ тавомь случа правильные навыки скорзе и дЪйствен- 
°— ы%е развиваются, а тв естественные результаты, которые ка- 
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жутся слишкомъ неуловимыми или несущественными въ 
данный моменть, замВняются реальными и ощутимыми. 
Авторитеть долженъ предохранять ребенка отъ поступковъ, 
ведущихь кь серьезнымъ или фатальнымъ послЪдетвямъ. 
Если послъдн!я наступають непосредственно, но не слиш- 
комъ серьезны, ребенка надо предупредить и затЗмъ позво- 
лить совершить актъ со всми его естественными резуль- 
татами. Напр., не.надо запрещать ребенку касалься чего- 
нибудь горячаго, но не надо позволять брать въ роть ядо- 
витое вещество. ` 

Лицо, пользующееся авторитетомъ, представляеть важ- 
ное добавлеше къ окружающей оботановкЪ и оказываетъ 
большое вмяе на добрые или злые поступки своей лич- 
ностью, а также тЪмъ, какъ оно проявляеть свой автори- 
теть и привлекаеть вниман!е къ высшимъ или низшимъ 
мотивамъ поведешя. 

12) Каждый человзкь, пользуюцийся авторитетомъ, дол- 
женъ имЪть ясное представлен!е о томъ, что повиновеше 
есть только средство къ цзли. ПослЪднею всегда является 
самоконтроль. СтрогИ контроль другого лица въ пе- 
р1одъ формировавя навыковъ дЪятельности является для 
маленькаго или испорченнаго ребенка лучшей подготовкой 
къ самоконтролю, такъ какъ прививаеть ему привычки и 
контроль за собой, чего ему прежде недоставало. Но если 
самоконтролю н%Ъть случая упражняться, наступаеть за- 
держка развит!я. Авторитеть долженъ отвоевывать для по- 
виновеня одно поле д®йств1я за другимъ, а затьмъ предо- 
ставить просторъ ребенку контролировать завоеванное поле. 
Повиновен!е—временная и незаконченная добродзтель, ко- 
торая ‘завершается и упрочивается только тогда, когда, пе- 
‘реходить въ само-контроль, усваивающй внвшЕе законы 
и прееОр А, ихь во о образцы поведеня. 


Переходная стая моральнаго развит!я. 


Льть до двЗнадцати моральныя условя ребенка почти все 
пло опредвляются окружающей его средой и воспитанемъ. 

_ Ребенокь можеть въ это время напоминать ангела или чер- 
_тенка, но на а ДЬлЬ не быть ни тьмъ, ни другимъ. 
хат ь * а. 
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Въ дъИствительности онъ не бываеть ни добрымъ, ни злымъ 
такъ какь хотя его дЪИстЫя и носять тоть или другой 
характеръ, но въ сущности они не такя. Каждый его акть 
есть результать имнульса, привычки, выбора и ИмМЗетъ 
цёлью получить такъ или иначе удовольстве или выгоду. 
Это— единственный законъ, управляюций  сознательными 
актами ребенка, какой бы ни лежалъ въ его основанши ин- 
отинкть или мотивъ, и какь бы ни была отдаленна или 
скрыта выгода. Хорошо воспитанный ребенокь умЪеть искать 
свое удовольств!е въ актахъ учтивыхъь и прятныхъ; плохо 
воспитанный поступаеть грубо и жестоко. Но въ томъ и 
другомъ случаВ онъ въ сущности преслздуеть свои соб- 
сотвенныя цзли, а не благо или вредъ другихъ. 

Съ перюдомъ возмужалости появляется новый инстинктъ. 
родительский. По своей истинной природВ этотъь инстинктъ 


_ побуждаетъ дЪйствовать для другихъ, а не для себя. Вну- 


тренн!И законъ, говорящЙ: „дзлай для себя“, впервые стал- 
кивается съ закономъ, говорящимъ: „дВлай для других“. 
Теперь приходится выбирать не только между возможностью 
`’получить выгоду для себя и тВмъ, какъ ее ‚добыть, но и 
между дЪистыями для себя и дЪйстями для другихъ. До- 
брожелательные и своекорыстные акты впервые являются 
на самомъ дЪлЪ морально доброжелательными и эгопетич- 
ными, такъ какъ теперь производится свободный выборъ. 
между дЪйствьями для себя и для другихъ. Индивидуумъ 
начинаеть жить жизнью расы, & не только индивидуальной 
ЖИЗНЬЮ. ь ь 

Если онъ подготовленъь къ этому общими играми, въ. 


_ которыхъ юнъ дфйствоваль скорзе для блага группы, & #8 


для соботвеннаго удовольствя, и если онъ получиль такое 
воспитаве, что у него есть навыкъ дЪйствовать на благо: 
другимъ, у него не будеть бреши въ моральномъ развити. 
Фигурально говоря, родительсый инстинкть вливаеть жизнь 
въ моральный механизмъ, колеса котораго начинають быстрзе 
‚двигаться, а главный инженеръ начинаетъ управлять пособ- 
ственному усмотрёнию, а не просто повинуясь приказа ям» 


` или соотвЪтетвующимъ импульсамъ. Молодое существо 


‘является теперь не только индивидуумомъ, но и одной изъ 
вствуе ость н Жить, 
мровыхъ силъ, и чувствуеть необходимость не просто » 
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но дЬйствовать. Онъ теперь не противополагаетъ свое я 
всему м!ру, но чувствуеть себя частью послФдняго. Онъ 
теперь начинаетъь чувствоваль, какъ никогда, отвфтствен- 
ность за свои поступки. Прежн!й импульсъ добыть все, что 
только можно, для себя, отчасти замфняется импульсомъ 
быть всфмь для себя и дЪълать все возможное для м!ра. 
Это—возрасть идеалистическаго подражая и идеаловъ. 
Произведенйя искусства, жизнь героевъ, религозныя цере-` 
мони—все представляется въ новомъ свЪтЪ. Честолюбивые 
мечты и идеалы не зависятъ больше отъь окружающей среды, 
но все прекрасное, благородное и высокое почерпается изъ 
обширнаго мра истори, литературы и искусства. Въ ран+ 
ней стади этой расширившейся жизни наиболфе притя- 
гательные идеалы часто носять грубый характеръ. Мальчи- 
ковъ больше всего влечеть сила, храбрость. Поэтому они 
наслаждаются не только исторгей, но и всевозможными исто- 
р1ями приключен!й съ чудесами ловкости и храбрости. Ино- 
-тда таже типы характеровъ выбираются образцомъ для по- 
дражанйя, независимо отъ моральнаго смысла дВйствШ, въ 
|6 которыхъ они обнаруживаются. 
| ‚ Дввочки увлекаются чЪмъ-нибудь необыкновеннымъь и 
худеснымъ, особенно проявлешемъ пылкой любви и само- 
пожертвованя, обнаруживающихся среди трудныхь испы- 
тан. Поэтому въ этомъ возраст дфвочекъ больше всего 
‘интересують романтическ!я иетор!и. 
Это-——пер1одъ колебашя идеаловъ, которые часто мзняются 
м иногда въ совершенно противоположномъ емыслЪ. Это— 
`° время перехода отЪ личнаго авторитета къ абетрактному 
_ ‘закону, когда можеть быть полная безпорядочность, 060- 
_ бенно въ тьхь случаяхъ, гдЪ контроль носитъ чисто внЪш- 
{и характеръ. Правила. игры и не формулированныя правила, 
‘налагаемыя обычаями и общественнымь мизШемъ класса, 
а ‚ толпы или общества, ‘обыкновенно тщательно со- 
одаются. Сощальные обычаи и мода одфваться, свойствен- 
у танно обществу, часто вначалЪ пренебре- 
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триваются не просто съ точки зрьв!я личнаго интереса, нс 
какъ пробщене къ боле широкой жизни вновь откры- 
таго м!ра. 


Моральное воспиташе въ переходномъ пер!юд$. 


Моральный актъ не можеть имфть мЪста, если индивиду- 
‘уму не представляется случая сдфлать выборъ. Поэтому, 
если истинная моральность развивается въ этомъ перодЪ, 
это происходить путемъ самонаправлен{я (зе11-а1- 
тес%1 оп). Вторымъ основнымъ условемь является богат- 
ство идеаловъ для подражая; третьимъ — хорошее 
товарищество, а четвертымЪ —общественное мн3- 
н1е школы, класса и сощальныхъ круговъ. 
1) Самонаправлен!{е не означаетъ, что юноша не под- 
_ чиняется никакому авторитету, но что авторитетомъ не явля" 
ется въ данномъ случаВ лицо, диктующее юнош, что ему 
дЪлать. Авторитеть личности, цзнный въ предыдущемъ пе- 
ь род, особенно въ ранн!е годы, теперь долженъ быть сла- 
бе, и мВсто его должны занять прим$ръ и совЪть, лучше 
въ формв убъждешя. Н®»тъ другого времени, когда бы зна- 
`чеше авторитета родителей и наставниковъ было такъ не- 
° велико, а личный характеръ значилъ бы такъ много. Про- 
извольный авторитеть высмЗивается, избЪгается, встрЪча- 
тся недовзрчиво или смущенно допускается какъ дъло, 
недостойное развитого человЪка. Въ то же время юноша 
яется пылкимъ поклонникомъ героевъ и подражателемъ. 
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`’Наставлен!я и правила должны базироваться на общихь. 
ахь и не должны быть многочисленны и регули- 
всякую мелочь поведея. Это— перюдъ по преиму- 
щест когда внЪшые законы остановятся внутренними 
›бразцами поведен!я, если они основываются па широкихъ. 

ихъ принципах, и почва дяя нихъ подготовлена ВСП 

















А а к 
умномъ руководствЪ это время также. благо- 
‘упражненя въ составлени и выполнени зако- 
гими словами, 













для введевшя нЪкотораго само- 
Ъ, когда `‘авторитеть личности. 
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падаетъ, когда отношеше къ закону не установилось и когда 
предстоить избрать принципы дъятельности на цзлую изнь, 
ничто такъ не благопр1ятствуеть выработкв уваженя къ 
законамъ и сознан!я необходимости повиноваться имъ, какъ 
попытки создавать и исполнять ихъ. Н®котораго рода, отвЪт- 
ственность, гд% молодой человЪкъ имЪеть полную свободу вы- 
бора, но долженъ взять на себя послЪдств1я, доставляетъ ему 
необходимую свободу, не ту, гдЪ онъ свободенъ выбирать, 
и, въ то же время, не отвЪчаеть за исходъ своего выбора. 

2) На зарЪ этого перода идеалами являются обыкно- 
венно отдЪльныя лица. Чтен!е, особенно для мальчиковъ, 
представляеть обильный источникъ идеаловъ. Но почти 
У всякаго мальчика есть герой или герои среди окружаю- 
щихъ, обыкновенно въ лицЪ болЪе старшаго мужчины или, 
иногда, женщины. Иногда эти идеалы являются’ таковыми 
только отчасти, со стороны ловкости, красоты, силы или 
знан!й; друг!е представляютъ нравственный идеалъ, вопло- 
щен!е всего благороднаго и достойнаго. ДЪвочки почти всегда 
находять себЪ идеалъ въ лицЪ какой-нибудь болЪе старшей 
женщины, и обыкновенно внушаемое чувство н%сколько 
иного характера, чВмъ то, которое позже испытывается къ 
возлюбленному. 

Выборъ со стороны молодыхь людей и дЪвушекъ такихъ 
личныхь идеаловь не поддается контролю и руководству. 
Приходится только надфяться, что онъ будеть удачнымъ. 
Поступки этихь избранныхъ полубоговъ или богинь часто, 
безъ ихъ вЪдома, служать источникомъ живЪзйшей: радости 
_и огорчевшя для ихъ поклонниковъ, будущая жизнь кото- 
—  рыхь нерёдко формируется подъ ихъ вляшемъ. т 
Вх На выборъ моральныхь идеаловъ лучше всего вляють 
_ примЪры героизма и добродтели въ истори и беллетри- 
_ ‘стикЪ, на которыхъ надо останавливаться, чтобы возбудить 
восхищение, отнюдь не читая при этомъ наставлений. Боль- 

тое значене имЪфють формальныя подтвержденя и обеу- 
чешя общихь нравственныхь принциповъ, чтобы дать 
чошамъ ясные и хоропИе примфры поведея. = 

е слъдуетъ увзщашями и настоявями нарушать сво- 
ыбора, такъ какъ идеалы, по своей природъф, долж- 
ежать свободному выбору инДивилУУМа, на томъ оено- 
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я ван1и, что они отвЪчають на что-то внутри него, а не по- 


тому, что. кто-нибудь другой находить ихъ хорошими. Дфло 
наставника представить ихъ въ привлекательной форм%. 
Если принципы поведе!я установлены героемъ или соблю- 

дались таковымъ, они воспринимаются гораздо скорЪе. 
Каждый юноша долженъ находить случай и поошщреше 
стремиться проводить свои идеалы. Если при этомъ онъ 
долэкень до нЪкоторой степени пожертвовать собой, тёмъ 
лучше. Это, главнымъ образомъ, эпоха развитя альтруизма 
въ дьлахь и мысляхь. Юноша достигаеть въ. это время 
’° _ Наивысшей справедливости въ поступкахъ, даже когда не 

в ожидаеть отъ этого выгоды. 

3) Юноши и молодыя двушки должны сами выбирать 
себЪ товарищей, особенно школьныхъ. На этоть выборъ 
воспитатель можетъ воздЪйствовать только въ отдЪльныхь 
случаяхъ. У мадьчиковъ часто бываетъ группа товарищей, 
тогда какъ у дЪвочекъ одна товарка по школ, съ которою 
он не разстаются, и такая близость длится днями и го- 
дами. Общеве съ такими товарищами можеть оказывать 
большее моральное вл1яе, чЗмъ общеше со взрослыми. 
4) Общественное мн$н!е школы и класса, которое 

’ можно разсматриваль, какь эманацю изъ нфдрь товарище- 
° ства, находится до нЪкоторой степени подъ контролемъ ра- 
зумнаго. воспитателя. Онъ не только долженъ знать, что 
° оно собой представляетъ, и пользоваться имъ при ведели 
школы, но долженъ, придать ему болЪе тонкую и благород- 
форму. Общ моральный тонъ. сосЪдей, школы или 
щества долженъ имфть очень важное. значене при помЪ- 
ты юноши, такъ какъ ничто такъ не опредфляеть его 































_ И. Религюзные инстинкты. 

ь Подготовительная ‘стадля религознаго развития. 

‚вЪрч: и правдивость дЪтей и ихъ тенденщи къ 
матическому въ перодЪ дфтства, облегчають 

фор релици. Релимозныя наота- 
о требуюцщйя наблюдешя и уча- 
Шяхъ, оставляють неизглали- 
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* 
ыы вн въ умБ и сердцЪ. Теологичесыя вЪроваШя 
ды гуть быть совсЪмъ отброшены, подобно волшебнымъ 
и разсказамъ о привидзяхъ,—но формы, фразы и 
церемоши все еще трогаютъ’ сердце. 

‚ Очевидно, ВЪ этомъ перюдЪ не можеть быть понима- 
н1я абстрактной теолог!и, хотя и требуется н%которая об- 
щая доктрина или космология для удовлетворен!я вопросовъ 
ребенка относительно причинъ и основан. Дфтскому воз- 
расту еще мене свойственны религ1озныя чувства. Ре- 
бенокъ очень склоненъ кь страху и вЪрЪ, которые явля- 
ются важными элементами благоговз ня и богопочитаня. Ре- 
бенокъ также надЪленъ сильной тенденщей любить то, что 
приносить ему удовольстве. Ему недостаеть жизненнаго эле- 
мента релии въ ея высшей форм —импульса покорности, 
того настроен1я, которое выражается словами: „Да будетъ 
воля твоя“. Каждый инстинкть ребенка говорить: „Испол- 
няй мою волю, и я буду любить тебя и служить тебЪ“. Но 
это чувство не сильно разнится оть того, которымъ проник- 
нуть Ветх!и Зав$ть, но отнюдь не похоже на болЪе глу- 
бокое чувство Ветхаго и Новаго ЗавЪтовь и священныхь 
книгъ другихъ великихь религ!и, 


Религ1озное воспитан!е въ дфтскомъ возраст. 


° Это воспитан!е не должно носить слишкомъ интеллектуаль- 
_ наго характера, такъ какъ ребенокъ неспособенъ къ абстракт- 
°нымъ релипознымъ концепщямъ, и идеи, создаваемыя имъ 
_въ это время, позже м$Вняются. Элементъ таинственности въ 


формахь и церемояхь больше привлекаетъ ребенка, и про- 


изводить на него боле сильное впечатлЪ ще, чЪмъ как!е- 


‘либо акты, о которыхъь онъ думает, что понимаеть ихъ. 
О е въ этомъ перодВ воспитание должно имЪть въ виду 
Вообщ о ма в пожалуй, еще ‘болЪе руку ребенка, т.-е. 
а 86 гвая дъиствемъ, другими словами, привлекая его 
часто въ религозномъ куль . 

ое 6 должно согласовалься съ той релипей, къ 
< ‘ребенокъ готовится. Но, какъ подготовка ко вся- 
ое и, очень полезны вышеописанное мораль- 


и культивироване духа почтеня. 
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Религ!озное воспитан!е католиковъ превосходно подго- 
товляеть къ воспринят!ю религ, основывающейся на авто- 
ритетв. Большое число символовь и церемон!, проникну- 
тыхъ непонятной таинственностью, въ которыхь’ ВЪ У6та- 
новленное время дЪти принимаютъ участ!е, вплетаются въ 
ихь жизнь, составляя ея неразруптимую часть. Такимъ пу- 
темъ они подготовляются кь воспринят! учен1я со стороны 
олицетворен1я всего таинственнаго — церкви и ея служите- 

‚ лей, которые являются существами, не похожими на дру- 
‚ гихъ людей. 

Религ!озное воспитаве протестантовь менфе дЪистви- 
тельно, потому что оно носитъ „болВе интеллектуальный 
характеръ и учить абсолютнымъ истинамъ вмЪето симво- 

‚ — ловъ необъяснимыхь тайнъ. Оно гораздо меньше дЪйству- 
еть на драматичесвя тенденщи, которыя у дзтей сильны. 
Авторитеть лица или книги лежить въ основЪ протестант- 
скаго воспитан!я, такъ какъ большую часть того, что слу- 
житъ предметомъ изучевя, ребенокь не. можеть пережить 
на опытЪ. Но разъ религя трактуется, какъ личное дВло, 
получается постоянное обращене къ разуму. Ребенокъ по- 

’чти вынуждается думать и чувствовать, что важными фак- 

. торами релийи являются не самыя ДЪла его, а его умствен- 

_ ное ‘состояще въ моменть выполневя этихъ дЪлъ. Такимъь 

° образомъ, игнорируя сильнфИпие инстинкты ребенка, (тен- 

денщи къ символамъ и драматизму) и навязывая автори- 
теть постояннымъ обращешемъ къ разуму и старашями 
дфлать. ребенка субъективнымъ, а не объективнымъ, — 
протестантизмъ ставить себЪ трудную задачу, и надо уди- 
вляться, что ему такъ или иначе удается ее разрЪшать. 
тобы протестантское религозное воспитаве было болЪе 

8 ннымъ въ этомъ пер1одЪ, надо не нагружать дз- 
гической мудростью и не дЪлать ихъ сознательно. 

го октивно релипозными, & доставлять имъ больше слу- 

чаевъ принимать ‘учасме во всякихъ религозныхъ формахъ 

`церемошяхъ, внушать почтен!е къ священнымъь предме- 
азвивать моральные навыки. = ео 

ер!оду гораздо лучше идуть боле грубая и объек- 

я релимя Во о ЗавЪта и нЪкоторые разсказы изъ о 
| ОА : то и болье субъективное учене. 
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| Ре а & также псалмовъ. Немно[е раз- 
И урз выдержатъ сравнен!е съ исторями 
` _Ветхаго ЗавЪта, какъ средствами моральнаго и религюзнаго. 
| наставлен1я. Ихъ моральная цЪнность остается незыблемой, 
| какъ бы ни смотрЪть на ихь происхождене и литератур- 
°›. ную правду. 
| Не станемъ вдаваться въ подробности. Въ релитозномъ 
воспитаи дзтей до двЪнадцатилЪтняго возраета не то 
важно, чтобы сдзлать ихъ религ1озными въ полномъ смыслЪ 
’ слова, а то, чтобы подготовить ихъ стать таковыми. Для этого 
надо культивировать чувства и привычки, которыя бу- 
| дуть соотвзтотвовать религозному импульсу, когда онъ 
й' обнаружится. Въ этомъ случа религюзныя концепщи бу- 
ы дуть заложены въ сырой, пластичной форм и, развиваясь, 
подготовятъь болЪе широкую жизнь индивидуума вм$сто 
того, чтобы быть вычеркнутыми изъ дупти и уступить мзсто 
другимъ концепщямъ, не имБющимъ столь прочной основы 
въ раннихъ чувствахъ и привычкахъ. 


















Перюдъ релипознаго пробужден1я. 


_Во время юношескаго пер!ода, когда зарождающйся ро- 
 дительскй инстинкть побуждаетъ молодого человзка дЪй- 


°  ствовать не только для себя, но и какъ часть вселенной, 


Ч о. 19 
_ для блага всего м!ра, ему приходится задумываться не 


только надъ законами, народомъ и учреждевями, но и 
надь Силой и Разумомъ, которые лежать позади всего 
‘этой стад1и, когда такъ сильно идеалистическое 
одражане, и импульсы самопожертвовашя охватываютъ, 
щ; тво юноши, его взоры почи всегда обращаются 
му Идеалу силы, мудрости и. блатости, и. воз- 
тагоговьЕе и почтеше къ нему. Юношу обвЪва- 
‚ жизни. 91 перодъ, наиболье блатгопрятный 
я . ипозности. Неудивительно» что. 
овятся сознательно религюз- 
‚ подробно коснуться этого. 
ее зе х 


“ 
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Темы для упражнен!й. 


1. Поясните на примфрахъ различя во взглядахъ на идеи хорошаго 
и дурного у разныхъ народовъ и дътей. 
2. Можно ли позволять дзтямъ часто Фсть не въ установленное время? 
› Почему? Назовите разные навыки, которые обычно не считаются ирав- 
: ‚,  твенными, но которые могутъ лечь въ основу моральнаго акта. 
| ‚3. Покажите на примфрахъ, какъ можно научить дётей поступать 
справедливо. 

и. ‚ 4. Будеть ли имЪть какое-нибудь моральное значен!е заставить ребенка 
и ждать, пока друге пообЪдаютъ? Почему? Поясните, какъ можно развить 
епособность подавлять импульсы. 

‚ 5. Имвють ли моральную цзнность трудная работа и сложныя игры? 
Точему? Приведите примзры: 
6. Имвють ли моральное вл1ян!е дзтсвь!я сберегательныя кассы? 
7. Весть ли какое-нибудь серьезное психологическое;:основан!е подавать 
ь ‚дессерть въ конц, а не въ начал трапезы? Одна учительница сказаха: 
„Я прочту вамъ интересный разсказъ, а за это вы должны хорошенько 
`’ учиться вечеромъ“. Дъйствовала ди она разумно? Почему? 

8. Одна маленькая дЪвочка Вла медленно, чтобы присутствовавпИй 
здесь гость не счелъ ее жадной. Какой инстинктъ руководилъ ею въ 
этомь случа? Укажите друг!е примфры столкновенйя импульсовъ. 

9. Укажите нЪсколько случаевъ, гдз, по вашему мнЪн!ю, можно 
привить добрые навыки съ помощью низкихъ мотивов, и друге слу- 
чаи, гдЪ возникають болзе высок!е инстинкты. 

10. Скажите, возвышають или принижаютьъ въ нравственномъ отнопге- 
° и слВдуюцщце акты: а) Когда г-жа Барнетть была малонькой дЪвочкой, 
та, какъ-то разъ, на вопросъ одной дамы, красиво ли данное имя, от- 
тила отрицательно, хотя знала, что это непр!ятно дамЪ. 5) Мальчикъ 
ваялъь съ блюда, раньше гостя, самое большое и румяное яблоко. 
Маленькая дЪвочка, укрывшая одзяломъ уснувшую сестренку, полу- 
‚ла. за это 10 центовъ, оть вернувшихся домой родителей. Въ другой 
когда они ушли, она нарочно уложила сестрицу спать и укрыла 

бы опять получить `10 центовъ. 4) Народъ, отличавиййся госте- 
{°) сталъ нарочно выказывать, любезность къ пр!зжимъ, когда 
что его сосЪди хорошо зарабатывали на иностранцахъ. 

свои успзхи въ школз дфти получають награду. Про- 

‘ивводить ли одинаковое впечатдфие деножная награда при послъдующихь 


о ‚ угрозой наказаня или объщащемь награды, дтей по- 
ть разсказывать о плохихъ поступкахъ другихъ людей, а въ дру- 

случаях ‘ребенку говорять, что польза школы требуетъ, чтобы 
тазсказаль. Каково моральное дЪйств!е въ обоихъ случаяхъ? 

 друме случаи замбны или смфшеня инстинЕтовъ и 0б- 

ральное влян!е. = т. 

те тоть факть, Что руковидить поступками маленькихъ дВ- 

‘исходя изъ идеаловъ поведен!я? 
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12. Приведите примры, гдЪ естественные результаты дла полезнЪе. 
‚для дЪтей, чЪмъ исполнен!о его подъ угрозой наказашя или въ ожида- 
ни наградъ. 

Поясните на прим$рахъ влян!е временнаго авторитета на развите 
контроля за ‚собой и слишкомъ продолжительнаго авторитета, вызываю- 
щаго задержку развитя.. 

13. Приведите изъ собетвеннаго опыта или наблюден!я данныя объ из- 
мЪнен1яхъ въ чувствахъ и отношешяхъ къ моральнымъ вопросамъ въ 
ранн!е годы юноши. 

о Опишите извЪстные вамъ результаты попытокъ самоуправленя и 
влян!е необходимости взять на себя отвьтотвенность за порядокъ вЪ 
школ% или дома. 

ее Припомните, по возможности, вс ваши моральные идеалы, добы- 
тые изъ окружающей среды и изъ чтевя книгъ. 

. 16. `Разскажите, на основаи опыта или наблюденя, о моральномъ 
_вщяни товарищей на ребенка. 
% 17. и кажите ‘разные пути развимя въ школВ чувства чести, правди- 
ы или с 





ГЛАВА ХИ. 


‚ Развите инстинктовъ. Различные второстепенные 
инстинкты и чувства. 


Инстинкть собиран!я или коллекщонированя. 


Этоть инстинктъь одинаково свойственъ какъ животнымъ, 
такъ и людямъ. Когда кормъ и матералъ для гнЪзда и 
пристанища собираются и тратятся или запасаются на бу- 
дущее, то этотъ акть выгоденъ индивидууму, а часто и всему 
виду, какъ средство охраны потомства. Когда, однако, вся- 
каго рода объекты собираются и прячутся или безцфльно 
‘накопляются, какъ это часто наблюдается у многихь жи- 
вотныхъ, то, повидимому, этимъ актомъ не достигается ника- 
о кой выгоды. ЦФлесообразность нзкоторыхъ актовъ коллек- 
т1онирован!я какъ бы ‘повела къ безцЪльной тенденщи на- 
‘коплять всякаго рода объекты. _ 

У человЪка этоть инстинктъ очень силенъ, и въ резуль- 
таль его у насъ не только есть всевозможные музеи, но 
- У каждаго есть хоть одна какая-нибудь коллекщя. 

’ Этоть инстинктъ такъ сплетается съ другими инстинктами, 
что невозможно опредфлить его настоящую силу. Накопле- 
те богатствъ, представляющее косвенный‘ видъ запасая 
пищи и устроея убЪжища для себя и потомковъ, часто 
объясняется какъ слпымъ импульсомъ заниматься коллек- 
щонировашемъ, такъ и алчностью къ деньгамь и ихь по- 
купной _ стоимостью. Этоть инстинкть часто ассоцшруется 
инстиктомъ игры, разъ накопленные объекты часто пред- 
пяють важный источникъ развлечен!й. Любопытство не- 
способствуетъ появлен!ю этого импульса, какъ и тен-` 
строительству. Эстетичесыя тенденщи также часто 
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’ находятъь. удовлетворен въ. собранныхь объектахъ и ихъ 
_ зразмъщеши. 

У дьтей инстинкть обнаруживается до нзкоторой сте- 
пени на' второмъ году жизни, особенно въ связи съ игрой. 
Палки, камни и Пр. собираются и берегутся, какъ игрушки. 
Инстинктъ этоть удерживается всю жизнь и ВЪ разные воз- 
расты вар!ируется не столько въ интенсивности, сколько въ 
своихь объектахь и въ сознательныхь мотивахъ, которые 
присоединяются къ этому инстинкту. Этотъ импульсъ крайне 
вар!ируется у дзтей, особенно если акть необъясняется ни- 
какимъ сознательнымъ мотивомъ. ИзвЪетнаго рода объекты 
могуть энергично быть собираемы и тщательно хранимы, 
какъ будто отъ этого зависить вся жизЕЪ. Залмъ, черезъ нз- 
сколько дней или даже часовъ, ихъ бросаютъ, выкидывають 
или даже уничтожають. Достаточно посмотрЪть на кого- 
нибудь, собирающаго как1е-либо предметы, или на что-ни- 
будь, внушающее мысль о возможности обладая данными 
объектами, чтобы пробудился импульсъ коллекщонировая. 
Въ то же время пробуждеше другого интереса мЪняеть 
форму импульса или способствуеть его устранено изъ 
жизни субъекта. Но иногда совершенно безполезныя кол- 
лекщи стеколъ, камней и т. п. сохраняются годами. 

Когда этоть инстинктъ ассощируется съ какимъ-нибудь 
другимъ, напримзръ, съ индивидуалистическимъ, съ ин- 
стинктомъ соревноват я, подражан1я, любопытства, или эсте- 
тическимъ, импульсъ, обнаруживпийся въ извЪетномъ на- 
правлеши въ дЪтетвф, можеть продолжаться цзлые м$- 
сяцы, годы или даже всю жизнь. Такимъ образомъ, страсть 
къ коллекшонирован!ю можеть развиться въ любовь къ день- 
тамъ или даже въ скупость, или въ любовь кь выигрышу 
въ какомъ-нибудь состязан!и, или въ преслЪдоваше артисти- 
ческой или научной карьеры. 

Элементы, составляющце коллекши, или объекты коллек- 
ци, по воспоминашямъ учениковъ Барнеса, собираются по 
разнообразию, количеству, р®дкости, красотЪь или личной 
_ ассощащи собственника. Побуждешями для собиран!я кол- 
°— лекций бываютъ соревноване, подражане, чувство собствен- 

‘ника и любовь къ классификащямъ или порядку. 
Этоть инстинкть утилизируется отчасти еще въ школ, 
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но, несомнЪнно, потомъ онъ можеть найти боле обширное 
и подходящее приложене. Его воспитательное значене со- 
стоить не столько въ коллекцюнирован!и, сколько въ фи- 
зической, умственной и волевой дъятельности, непосред- 
ственно или косвенно вызываемой этимъ инстинктомъ, 


Инстинктъ строительства. 


Общая тенденця создавать что-либо представляетъ въ 
значительной степени повышенное развит! той формы ро- 
дительскаго инстинкта, которая побуждаеть устраивать под- 
ходящее м%№сто убЪъжища и охраны потомства, Но н»кото- 
рыя постройки преслздують какя-нибудь индивидуальныя 
цвли, напримЪръ, добываше пищи или пом щене для защи- 
ты, какь паутина у пауковъ или ямки въ землВ у сурковъ. 
У животныхь эта тенденщя не носить общаго характера, 
но проявляется только въ постройкахъ, полезныхъ и харак- 
терныхь для вида. ТВмъ не мензе у человзка, существуетъ, 
повидимому, импульсъ строительства независимо отъ какой- 
либо цзли. 

: Этоть инстинкть проявляется у человЪка, въ течен!е всей 
жизни. Онъ обнаруживается еще у ребенка, играющаго пе- 
скомъ и чурками, у мальчиковъ, роющихъ пещеры и при- 
тотовляющихъ рабоч е инструменты, у людей, набрасываю- 
‚ щихь планы храмовъ, мостовъ, зданши, аэроплановъ. Эти 
акты строительства доставляють какое-то 0собоё удоволь- 
` стве, можетъ ‘быть потому, что человЪкъ чувствуеть и вос- 
 принимаеть въ конкретной формЪ свою власть творить, из- 
_ мВнять и модифицировать, 
_ Разрушительная тенденшя представляеть, вфроятно, ви- 
‚ доизмненную форму строительной, такъ какъ даеть то же 
_ сознаше власти вносить измзненя. Разрушене или пере- 
— мыщене чего-нибудь часто только предваряеть созидан!е 
какой-нибудь части или фрагмента того, что предетоить 
у создать. Дёти часто ломають или разбирають на части 
сложныя игрушки и дЪлають изъ нихь что-либо упрощен- 
что ихь очень забавляетъ. У р . 
, ельный. ИНОИНиЕЕ часто ассощируется съ инстинк- 
соблен!я—Подражащемъ, игрою и любопытствомъ, 
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а также съ инстинктомъ эстетическимь и выразительнымьъ, 

а иногда и съ разными другими инстинктами и мотивами, 

° Естественными стимулами этого импульса служать подра- 
: жанше и внушен!е. Подобно другимъ формамъ игры, онъ 

проявляется непроизвольно и свободно. ОпредЪленныя ука- 
г заня, чтб строить и какъ строить, въ сущности нарушають 
импульеъ созидавя. 

Развише импульса идетъь оть наиболЗе конкретнаго и 
| осязаемаго къ наиболВе абетрактному и символическому. 
Поэтому созидаше вешей естественно предшествуеть на- 
чертаню плановъ или схемъ строительства. Вообще, въ ран- 
нихъ созидамяхь выдзляется физичесый или ручной эле- 
ава ментъ, позже — художественный и литературный. Въ на- 
3 стоящее время дЗтей часто наводять на художественное и 
литературное творчество задолго до того, какъ они прихо- 
дять кь этой фаз строительства. Имъ не дають доста- 
точно возможности заняться ручнымъ трудомъ, такъь что у 
многихъ изъ нихъ отчасти или даже совсЪмъ пропадаеть 
всяый интересъ къ созидан!о вещей. 



















Эстетичесюй инстинктъ. 


Б1ологическая цзнность этого инстинкта не совсЪмъ ясна. 
Его скорЪе можно понять какъ производную тенденщю, 
ч®мъ какъ основной полезный инстинкть. Мысль о томъ, 
что нас$комыя выбираютъ для оплодотворешя красивые 
цввты и твмъ способствують ихъ выживан!ю, и что самки 
выбирають самыхъ красивыхъ по внЪшности и дЪйствямъ 
_ самцовъ и тЬмъ содфйствують развитшо прекраснаго, при- 
к водить къ абсурдному заключен!ю, что вся красота, органи- 

ческой жизни есть результать хорошаго ‘вкуса низшихъь 
_ животныхъ. РазумнВе предположить, что качества растений 
или животныхь,  привлекающия насЪкомыхь и самцовъ или 


_ согласуется съ общимъ закономъ 
торому каждый органъ каждаго жи- 
ты соотвфтетвеннымъ способомъ 


11 


РОУ Ут. 








— 162 — 


трава зелены, потому что элементы, благопрятствующе 
произраставю растеши, придають имъ эту окраску. Зеленый 
цвфть праятенъ и дЪйствуетъ успокаивающимьъ образомъ на 
глаза, такъ какъ съ течешемъ времени глаза приспособ- 
ляются къ зеленой окраскз. Приблизительно тВмъ же объ- 
‘ясняется то, что мы находимъ изящество и красоту почти 
во вохь формахъ жизни и дзятельности. 

Хотя эстетическая реакшя носить въ значительный сте- 
°— пень характеръ забавы или игры (продукть избытка жизии, 
‚ ‘необходимаго для ея проявлен!я), она всегда твено асс0- 

‘щируется съ полезнымьъ инстинктомъ, изъ котораго разви- 
вается. Что-нибудь, наводящее на мысль о неуравновшен- 
ности или недостаткЪ силы, не можеть казаться прекраснымъ, 
( такъ как1!е таке объекты не бываютъ полезны, а слвдова- 

° _ тельно немногочисленны и недостаточно устойчивы, чтобы 
| йа ‘вызвать блатопраятное къ себЪ отношене. Такимъ образомъ, 
Е симметр!я и положене, соотвЪтствующее закону тяготьЯя, 
‘являются универсальными элементами прекраснаго. По тёмъ 
же причинамъ гармон!я частей и единство цвлаго—необхо- 
димое требоваше, предъявляемое къ прекраснымъ объектамъ. 

На элементы красоты, ассощированные съ универсальными 

законами существовашя и устойчивости, всЪ народы реаги- 

фують приблизительно одинаково. 

° Наобороть, эти элементы въ связи съ мъстнымъ характе- 
г фомъ и обычаями оцфниваются различно каждой нащей, 
_ племенемъ и общиной. НапримЪръ, особый голубой цвЪть 

скандинавской живописи не очень нравится народамъ дру- 
тихь странъ, которые мало знаютъ сЪверную природу. Наша 
музыка Такъ же неприятна китайцамъь, какъ китайская намъ. 

{я переживая производятъ удивительныя перемзны 
отической реакц!и. Даже въ одной и той же м%®стности 
шляпы, прекрасные въ прошломъ году, счи- 
сными“ годомъ или двумя позже. Привычное 
соображеямъ или потому, что полезно, 
нымъ, такъ что красота есть отчасти дъло 
























ндивидуума разнится оть опыта 
‚ до извзстой степени, есть ©80е 
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<вязанныя съ какимъ-нибудь объектомъ, оказывають иногда 
большее вллян!е на чье-нибудь суждеше, чВмъ самые уни- 
версальные и фундаментальные элементы красоты. 

Такимъ образомъ, оцвнка прекраснаго отчасти опредз- 
ляется общими законами пользы и красоты, отчасти мЪет- 
ными условями, обычаями и модой и отчасти индивидуаль- 
ными особенностями темперамента, опыта и воспитавя. 

Эстетичесый инстинкть стоить въ тфеной связи съ н$- 
которыми другими инстинктами. ГдЪ у животныхъь или дзВ- 
тей ясно проявляется въ какихъ-нибудь формахъ импульсъ 
игры, тамъ, есть большое основан!е думать, въ грубой фор- 
мЪ происходить эстетическая оцфнка. Это особенно ‘отно- 
сится къ подчеркиваню въ играхь животныхъ формъ, окра- 
ски, движев!и, звуковь голоса, которыми такъ нравятся 
они сами, ихь товарищи и особенно самцы. Таюе показные 
Я акты и всявя украшен1я очень распространены среди воъхь 

дикихь племенъ и очень характерны для дФтей. 

Такимъ образомъ, эстетичесый импульсъ является фотр- 
мой инстинкта и стоить въ тъеной связи съ родительскимъ 
и сошальнымь инстинктами. Не менЪе тЪено онъ ассоцш- 
рованъ съ ратмическимъ, драматическимъ, строительнымъ и 
выразительнымъ инстинктами. Радость творчества всегда 

_ увнчивается удовольствемъ созерцая красоты произве- 
денйя или его исполнен!я. Импульсъ выражешя душевнаго 
состоян я также достигаеть своего предзла, когда само по 

_ себЪ это выражене прекрасно. 

_ На развише эстетическаго импульса большое вшяше ока- 

_зываеть развиме связанныхъ съ нимъ инстинктовъ. Поэтому 

наиболзе глубокаго и широкаго развимя онъ достигаеть 
по наступлени перода возмужалости. Въ раннемъ дЪтетвЪ 
эстетическая оцЪнка носить чувственный характеръ. Наи- 

‘сильными стимулами бывають цвзтъ, звукъ и ритмъ. 

: гармовя и единство пр1обр$тають значе- 

ше, ко да. ‘ся умъ, и формируются идеалы подъ 
змяшемъ вос _и привычекъ. Картины въ краскахъ, 

й сюжетами, больше привлекають 

ественно выполненныя картины 
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раньше, чмъ ловкость рукь и оцзнка зрительныхь виеча- 
тльнИй (исключая красокъ). Дзти начинають наслаждаться 
ритмомъ, мелощей и актомъ пЪн!я гораздо ранве, чВмъ сим- 
метр!ей формъ, единствомъ плана и способностью создавать 
прекрасное. Изелдован1я Ланкастера показываютъ, что, въ 
среднемъ, больше музыканты пользуются уствхомъ въ де- 
вять или десять лЪтЪ, тогда какъ художники не знають та- 
кихь успВховь и въ восемнадцать ЛЬтЬ. 

Вев признають необходимымъ развит!е эстетическаго ин- 
‘стинкта, но расходятся во взгляд, какой методъ для этого 
долженъ считаться самымъ лучшимъ. Нужно ли знакомить 
дьтей съ произведешями высшаго искусства, даже если 
они не въ состояи ихь оцнить, или лучше оставить ихъ 
`наслаждалься яркими красками и р№зкими контрастами, 
‘пока У нихь не выработается болзе тонкая эстетическая 
’опнка? Н%ть нужды выставлять передь ними художествен- 
‘ныя произведен1я, не вызываюцщия у нихь никакого инте- 
реа. Сь другой стороны, постоянное созерцае грубыхъ и 
несовершенныхъ художественныхь произведен!и создаетъ у 
нихь ложный взглядъ на искусство. Лучиця модели даетъ 
природа, такъ какъ универсальные законы красоты про- 
являются въ каждомъ цвЪткЪ, листв и вЪткЪ. Для дЪтей 
‘надо выбрать эти модели прежде всего потому, что онъ 
’поясняють на примфрахь основные законы прекраснаго, п, 
‘во-вторыхь, потому, что онЪ надЪзлены такими свойствами, 

° которыя привлекаютъ внимане и интересъ дЪтей. Велиювя 

| произведея искусства обралцають дВтекое вниман!е своими 

_ красками или сюжетомъ и формирують дфтевй вкусъ. ТЬ же 
‘художественныя произведешя, которымъ не удается при- 
‘влечь ихь вниманйя, проходять для дЪфтей безслЪдно. По- 
этому надо заботиться, чтобы картины въ школьной ком- 
‘натЪ были художественно исполнены и интересны. 





Инстинктъ переселен!я 


Въ своей примитивной ‘форм этоть инстинктъ предота- 
‘вляеть, повидимому, проявлеве общей тенденши дфйство“ 
заль такт, чтобы повышаль уже воспринятый благоприятный 
`стимуль. Напримфрь, въ опредфленное время года, семга 















— 165 — 


чувствуеть измзневя въ организмЪ, предшествуюция раз- 
множеню. Эти изм неня побуждають ее искать среду, бо- 
лЪе благоприятную для ея теперешняго состояня со сто- 
роны температуры, химическихь услов и пр. Въ резуль- 
татв, черезъ н%®еколько дней, она попадаетъ въ свёжую 
воду, гдЪ метала икру въ прошломъ году. По окончаи 
пер!ода размноженя, обратное возвращене совершается 
легче, и океанъ снова становится ихъ убЪъжищемъ. 

Это основная форма инстинкта, который заставляеть каждое 
зкивотное, въ томъ числЪ человЪка, испытывать импульсЪ 
переселен1я, когда велздотые внутреннихъ измнешй орга“ 
низма или окружающихь услов!И нарушаются его обычныя 
отношен1я къ средЪ. Въ большей или меньшей степени. 
этоть импульсь испытывается воЪми весной. НЪкоторые 
люди, какъ рабоч1е, землекопы, путешественники, никогда 
прочно не прикр®пляются къ одному месту и легко усту- 
пають импульсу переселешя. 

У дЪтей двух-трех-лЪтняго возраста почти всегда бываеть 
пер!одъ, когда имъ хочется убЪфжать. Позже часто про- 
является импульсъ оставить школу или уйти изъ дома, ка- 
ковой импульсъ часто приводится въ дЪйстве безъ всякой 
сознательной цзли или мотива. Этоть импульсъ особенно 
силенъ въ переходномъ перюдЪ—при настунлеви половой 
зрзлости, и если въ это время не происходить дЪйстви- 
тельнато ухода изъ дома, то все-таки есть сильное желатше 
путешествовать. Этоть импульсь часто усиливается или вы- 
зывается подъ вмявемъ какого-нибудь недовольства. 


Инстинктъ ритма. 


Универсальную тенденцио къ ритму въ движеняхъь можно 
разематривать въ глав® объ инстинктахъ, хотя, въ сущности, 
онъ представляеть еще болфе основную органическую и 
автоматическую тенденн!ю, чВмъ инстинктъ. 

Ритмъ' есть ясно выраженный признакъ какъ физиче- 
скихь явленй, такъ и процессовъ въ’ жизни. растей и 


_ иивотныхь. У человфка всь процессы тЪла ритмичны, и 


всякое повторное движеше стремится принять ритмическую 
‘форму. Поэтому ньть ничего удивительнаго, чтои сознаие . 
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ей Бываетъ ритмъ вниман!я, работа смЪ®няется от. 
дыхомъ, и одно эмоцюнальное напряжене уступаетъь мъсто 
‘другому, противоположному. Сознан!е надЪляетъ ритмомъ 
то, что объективно неритмично, когда, напримЪръ, постоян- 
ные и однообразные удары метронома слышатся, какъ рит- 
и _ мическе удары. 

у Наиболзе инстинктивная форма ритмической тенденции 
° обнаруживается въ импульс производить ритмичесвя 
—  движешя и звуки и особеннымъ образомъ воспринимать п 
и Ат на ритмическмя движеня другихъ. 063. эти 
А _тенденщи наблюдаются въ первые пять м8сяцевъ жизни ре- 
ИИ ’бенка. Основная тенденщя остается почти одинаковой на всю 
жизнь, только ритмичесвя движен1я становятся сложнЗе. 
`Ритмъ рзчи, музыки, стиховъ часто воспринимается гораздо 
°® раныше другихъ элементовъ, изъ которыхъ они слагаются. 
’ Стихи Гузъ и н»которыя поэмы Теннисона очень нравятся 
дЪтямъ по тьмь же причинамъ, т.е. за ихъ ритмичесьй 
характеръ. Мног!я общественныя игры обязаны своимъ ин- 

тересомъ ритмическимъ звукамъ и движенямъ. 

























Отношене инстинктивныхъ-актовъ къ чувствованямъ. 


° | Вообще, инстинктъ, по словамъ проф. Джемса, есть тенден- 
°шя кь дЪйств!ю, а эмощя-тенденщя къ чувству. Разъ боль- 
° шая часть инстинктивныхь актовъ сопровождается хотя бы 
_ случайно извЪетнымъ чувствовашемъ, то каждый инстинктъ 
о долженъ имЪть свою эмоцю. Каждая эмощя имфеть свое 
органическое выражеше, которое нзсколько мЪняется подъЪ 
вляшемь соотвЪтотвеннаго инстинктивнаго акта. 
_Напряжен!е мышцъ, усиленное дыхан!е, блздность или 
снота лица, ускоренное сердцебеве и неправильныя 
въ состоящи гн№ва только частично воспроиз- 
въ чисто инетинктивныхь движешяхь борьбы. 
бы веселить и доставляеть удовольств!е, тогда 
тнЪфвъ, особенно въ форм раздражешя и ненависти. 
ставляеть мучительное чувство и принижаетъ. Гнфвъ 0б- 


ается, когда какой-нибудь акть вотрчаеть про- 
з < дьтей. Воз- 








варирован” 
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ныя и сильныя движен!я часто превышаютъ самую причину 
тнЪва. Движешя борьбы представляють, вЪроятно, резуль- 
Татъ подбора наибол%е благопр!ятныхъ актовъ. Когда стимулъ 
КЪ ДЪИСТВШО остается, а препятств!е не устраняется, является 
раздражешще, злость и скрытая ненависть по отношенйо къ 
причинЪ препятствия. 

Ревность и зависть вызываются зрьлищемъ другого, 
пользующагося внимашемъ любимаго существа или насла- 
ждающагося любимымъ объектомъ. Эти эмощи испытываютъ 
почти воЪ животныя, и он особенно сильны у дЬтей. 
Склонность къ нимъ остается на всю жизнь, но можеть 
быть подавлена воспиташемъ и сошальными отношен!ями. 

Эмощи веселья и шутки, по своей природ% и причи- 
намъ, являются противоположностью эмощи гн%Ъва. При воз- 
никновеви веселаго настроен!я вмВсто вмЪшательства, въ 
дъиств1я открывается просторъ движенямъ. Какой-нибудь 
неожиданный стимулъ, вызывающ оживленныя движен]я, 
пробуждаеть эту эмощю у маленькихъ дфтей и, пожалуй, у 
животныхъ. Удовольств!е дЪтей во время игры „реек-а-Боо“ 
и во всЪхъ играхъ, сопровождающихся внезапными превра- 
°щенями, гдз есть случай посмЗяться, побЪгать и т. д., 
указываеть на раннее возникновене этой эмощи. Когда, ре- 
бенокъ моложе двухь лётъ быстро отворачивается въ тоть. 
моментъ, когда давалъ себя поцЪловать, или убЪгаеть со. 
смЪхомъ, присутств!е юмора несомнЪнно. Вообще, юморъ 

м есть результать боле или менфе серьезной формы физиче- 
^_^ ской или уме й реакцш, внезапно принявшей шутли- 

вый хара твенно, что юморъ и паеосъ часто ас- | 
‚ одинъ шагь оть см$ха до слезъ“. 


.—- я аа аи авиа 


| 
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Объектъ, вызываюний эмоцо, оставляеть впечатльнНе, но 

не возбуждаетъ. Здесь нЪть другой подходящей моторной 

реакщи, кромЪ болфе или мене полной задержки движе- 

ня. Она носить ту форму инстинкта страха, гдЪ безопас- 

ность обезпечивается соблюденемъ тишины. Но объекть 

ея не вызываеть опредЪленнаго страха, а скорЪе влечеть ь 
кь себЪ, чБмъ отталкиваетъ. 


Отношене основныхъ стимуловъ къ чувствован!ямъ. 























Оъ ранняго возраста на умственное развит! животныхъ 
‘и людей вляють разнообразные стимулы. Жаръ и холодъ, 
огонь и морозъ, евЪть и темнота, облака и небесныя тла, 
вода и земля, деревья и цвФты, птицы и животныя, высота, 
‘и тлубина, открытыя и закрытыя пространства, перья и 
мЪха, глаза и зубы и т. д.,—воть нЪкоторые изъ боле или 
мене постоянныхъ стимуловъ, формирующихъ умъ цзлой 
расы и отдьльнаго индивидуума. Подъ руководствомъ д-ра 
’ Холла была собрана изъ фольклора, воспоминан!И взрос- 
‘лыхь и дЪтекихъ наблюдев!И огромная масса данныхъ, ка- < 
сающихся чувствъ и идей, возбужденныхъ этими явленями” 
_ природы. Это очень интересный и внушительный, но крайне 
разнохарактерный малерйаль. Этого и можно было ожидать 
въ виду того, что благопр1ятный или неблагопраятный ха- 
ръ этихь явленйи мфняется вмЪстЪ съ видами живыхъ 
ствъ, которыхь эти явлешя касаются, и вмЪсть. съ 
чными. услов1ями, окружающей средой и опытомъ вида 
видуума. Такъ, вода или огонь могуть производить 
ее дъйстве на одного, уничтожающее на другого 
щее на а то или другое изъ этихъ 









1 ри хор ш м  ваконовъ ассощащи 
Ъ а. вызванныхь этими сти- 
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ясняются наслВдетвенными переживанями расъ и насколь- 
ко—индивидуальнымЪъ опытомъ въ связи съ сошальной на- 


слЪдетвенностью. 

Природа и развите эмощональной жизни человЪка не 
можетъ быть никогда понята, если мы не изучимъ ближе 
универсальное воздйстве инстинктивныхь актовъ и бол$е 
постоянныхь и универсальныхъ стимуловъ на умственную 
дфятельность и чувствованйя. Много лЪть пройдеть, пока 


тажя знашя будуть добыты. 


Темы для упражненй. 


1. Разскажитв подробно объ имВющихся у васъ коллекщяхъ. Приве- 
дите специфичесве примёры того, какимъ образомъ можно утилизиро- 
вать въ школЪ инстинктъ коллекцюнирован!я. Имзють ли готовыя кол- 
лекщи одинаковую цзнность съ коллекщями, собранными самимъ уче- 
никомъ? 

‚2. Одинъ четырехлЬтв1й мальчикъ проработаль около двухъ дней 
надъ устройствомъ ящика для инструментовъ, & очень подвижная ма- 

ленькая дфвочка цзлыхъ два часа усердно шила платье для куклы. На 

х что это указываеть? Покажите на примфрахъ, какими разнообразными пу- 

ями можно утилизировать ВЪ школЪ строительный инстинктъ въ раз- 
_— ныхь отдьленяхь школы. 

“3. Укажите случаи, гд® на двтей производили большое впечатлвн!е 

асивыя или безобразныя вещи. Скажите, какими различными путями 

в: осредственно и косвенно культивировать въ школв эстетиче- 










Разск жито изъ собственнаго опыта и наблюден!я про силу ин- 
> попеселеня, Могуть ли измвнев1я въ умственныхъ образахь 
ой физическ1я,—наприм®ръ, воображаемыя повздки— реаль- 
г м А О 4 их ыы 

С тращями силу ритмической тенденщи и укажите, 

вать ВЪ ШколЪ. аа : 
рахъ нстинктивную основу различныхь эмощ!й. 
я и наблюденя, касающееся вмяшя свЪта и 


Зы 








ГЛАВА ХШ. 
Развит!е инстинктовъ, Выразительный инстинкть, 


Происхождеше, природа и формы. 


Этотъ инстинктъ принадлежить къ производной и см шан- 
ной групп8, такъ какь онъ береть свое начало изъ дру- 
гихъ разнообразныхъ инстинктовъ. Выразительное движене 
(ехргезз1оп) есть способъ напугать врага, сообщить то- 

к варищамъ что-либо касающееся пищи и опасности. Сл%до- 
валельно, оно развивается при достижен!и какой-нибудь 
цзли, индивидуальной, родственной или сощальной. 

_ У низшихь животныхь выражете, поскольку оно им%ется, 
производится путемъ усиковъ или щупальцевъ (особенно` 
это замЪтно у муравьевъ). Но у высшихъ животныхъ глав- 

_нымъ средетвомъ являются звуки. У большнинства млеко- 

о пПитающихъ и птицъ существуетъь оть двухь до дв$надцати 

о звуковъ, которые соотвЪтственнымъ образомъ отвЪчають на 

‚таке же звуки другихъ животныхъ ихъ вида. У человЪка 
ах иИНСТИНКТЬ выраженя достигаеть своего высшаго развит!я, 

благодаря его сощальной природ% и совершенству голосо- 

_ выхь органовъ, а также волфдств!е сложныхъ духовныхь 

процессовъ, подлежащихь выражен1ю. Инстинктивныя эмо- 

‚ цюнальныя выраженя и выразительная жестикулящя такъ 

ярки, что дикари, не прибЪгая къ словамъ искусственной 

_рзчи, лучше понимають другъ друга, чЪмъ как!я-либо низ- 

пя животныя. | : 
Но человЪзкъ не ограничивается языкомъ естественныхъ 











оизвольныхъ символовъ. Наоборотъ, у животныхъ 
сственнаго языка. и только немногя изъ нихь, 
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въ вид подражая, пользуются послЪднимъ. У человЪк» 
такъ велика потребность въ такой рЪчи, и инстинкть выра- 
женя такъ силенъ, что дЪти, если бъ они никогда не слы- 
шали никакого языка, создали бы свой собственный языкъ 
для удовлетворен1я своихъ потребностей. Какъ показалъ Го- 
ращю Хоэль, дЪти, которыя слышать мало разговора, дЪИ- 
ствительно создають свой собственный языкъ. Мног!я дЪти 
изобртаютъ новыя слова, несмотря на то, что постоянно 
слышать вполнЪ развитую рЪчь. 

и Разъ какой бы то ни было способъ передачи своего ум- 
} ственнаго состоявмя другому индивидууму представляетъ 
собой языкъ въ широкомъ смыслЪ этого термина, слова, мо- 
гуть быть осязательными, моторными, зрительными, а так- 
же слуховыми. Идеи же могуть выражаться въ постоянной 
форм какого-нибудь объекта или: представлев!я, или во 
временной — звуками, осязательными ощущешями или же- 
стами. Конструктивныя дфйствя всякаго рода также слу- 
жать важной формой выражен1я. Но мы займемся подробнымъ 
обсужденемъ только наиболЪе употребительныхь фермъ, в 
именно: 1) устной р%чи, 2) писаннаго языка я 3) ри- 
сования. 


|. Устная рЪчь- 


Факторы, участвующще въ ея развит! и 


_ Естественно, что основнымъ факторомъ является выра- 
‘зительный инстинктъ, въ основЪ котораго лежитъ. 
_ еще боле фундаментальная органическая тенденщя — реа» 
_ гировать какимъ-нибудь движен1емъ на всяюмй полученный 
стимулъ. Въ чисто выразительной форм реакши движет 
играють роль не сами по себз, но въ силу тзхъ движенёй, | 
т ни вызывають у другихь- У такого сложнаго су 
уъ человЪкъ, получается и отмфчается стелькс 
кромной. реакщей будеть вдяюслож- 
мулъ, будеть ли это объекть „де- = 
востояше, какъ „голодъ”“ Ва- 
б рат и подходя = 
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жешя къ дереву и прикосновен!я къ нему. Такимъ обра- 
зомъ, основной базисъ устной рЪчи надо искать въ тенден- 
цы реагировать какимъ-либо движешемъ звука на каждый 
изъ нЪсколькихъ одинаковыхь стимуловъ. Происходить под- 
боръ, модусы реакции, соотвЪтетвующихь огромному числу 
 стимуловъ, и они выражаются въ словахь искусственной 
—  О8чи. Такамъ образомъ, слова замЪняють многя друйя 
‘формы движеня. 
Другимъ наиболе важнымъ факторомъ создавя разго- 
—  Ворной рЪчи является инстинктъ подражан1я, кото- 
рый побуждаеть повторять звуки и жесты въ отвфть на 
°— таже же звуки и жесты. Т, въ свою очередь, возбуждаютъ 
° соотв тствующия идеи у другихъ лиць и поэтому часто 
‘повторяются и заучиваются. ЗатВмъ, они употребляются для 
° другихъ сходныхь стимуловъ и, такимь образомъ, стано- 
° вятся словами и средствомъ классификащи объектовъ. Слово 
„дерево“ для извЪстнаго рода объектовъ, „ивЪтокъ“ для 
другихъ, „звивотное“ для третьихъ, вызываеть боле тща- 
° тельное ознакомлене съ каждымъ классомъ и, такимъ об- 
разомъ, создаютъ боле точное общее поняте или концеп- 
° щю о немъ. Другими символами обозначаются ощущешя и 
свойства, а также объекты и акты. Часто ими называютъ 
аналогичные или ассощированные объекты. „Острые“ бы- 
ають не только ножи, но и мучен!я, уксусъ, слова. „Коте- 
чекъ“ означаеть для ребенка М. не только животное, 
. другой предметь, мягки на ошупь, и, наконецъ, все 
о 
‘ребенка, постоянно слышащаго разнообразную рЪчь, 
‹ _ играеть, наиболве важную роль въ развити 
Ребенокъ постоянно видить, какъ окружающие 
на, стимулы ‘словами, и инстинктъь подражан!я 
ох о дЬлать то же. Повидимому, онъ болфе по- 































ЧИ. произносить слово „495“ (собака), про- 
А м ыы на улиц® или 


и, а не самому стимулу, хотя иногда ре-_ 
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шить. Глуз1я дЪти обыкновенно медленно выучиваются какъ 
образной, такъ и устной рьчи, но не столько потому, что 
слухъ необходимъ, чтобы научиться говорить, сколько по- 
тому, что они лишены возможности подражать искусствен- 
ной р3Ъчи. 

Еще другимъ важнымъ факторомъ обучен!я ребенка рЪчи, 
особенно въ начал, является инстинктъ игры. Прежде 
чЪмъ научиться говорить, а иногда и послЪ, дфти поль- 
ь зуются своими голосовыми органами ради игры и, такимъ 
ой образомъ, подготовляютъ свои голосовые центры къ про- 

изнесеню звуковъ въ случаЪ надобности. Позже дфти ради 
забавы часто различнымъ образомъ комбинирують и замз- 
няють слова одни другими. 

. : Необходимость, означающая въ сущности дЪйствя 
й на пользу кому-либо или дЪйствя, соотвЪтетвуюция основ- 
ты ному индивидуалистическому инстинкту, представляеть но- 
в. вый важный факторъ въ развити рЪчи индивидуума, ка- 

, кимъ онъ быль и въ развит!и языка цфлой расы. Ребенокъ, 
научаюцийся понимать слова предостережешя или одобре- 
ня, умъеть избЪгаль разныхь непрятныхь стимуловъ и 
обезпечивать себя прлятными. Подобные же результаты по- 
лучаются при способности заявлять о голодЪ и объ объектахъ 
страха или удовольствАя, Если ребенокъ получаеть удовле- 
_ творене своихъ потребностей, указывая на нихъ естествен- 

‘ными знаками, онъ часто медленно выучивается условному 























‘нужно ребенку, которому пора уже говорить, если онъ 
выразить свои желашя словами.. 
мъ, менфе яснымъ, но очень важнымъ факторомъ 
1я рьчи является инотинктивная соц1альная тен- 
ч пользоваться симпамей и одобрешемъ. Это с0б- 
› область чисто выразительнаго инстинкта. Дфтямъ 
елан!е ‚ чтобы вов видЪли, слышали и чуветво- 
ь надо. Точно такъ же они желають дфлать 
зыкъ помогаеть участвовать въ опыть 
ются съ этой цфлью. Дъти ча- 
оряють каку удь фразу,чтобъ ихъ 





о п. 


языку. Поэтому родители должны отказываться понимать, . 
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`Языкь пр1общаеть отдфльнаго индивидуума къ широкой 
_ юощальной жизни. Помощью языка онъ сливаеть свои ду- 
у _шевныя переживан!я съ мыслями и чувствами той группы, 
къ которой принадлежить. ВеЪ импульсы, которые онъ 
А стремится передать, участвуя ли въ пошлой сплетнз или 
й ‚выражая глубочайция чувства и мысли, представляють ре- 
АК ‘зультать сопальной тенденци раздвлить свои пережива- 
ж1я съ себЪ подобными. 



























Стад1и въ научени рЪчи. Инстинктивная стад. 


= Инетинктивный языкъ, которымъ одинаково надзлены 
'какъ челов къ, такъь и низшйя животныя, представляетъ 
собой эмощональное выражене. ЧеловЪкъ начинаетъ жизнь 
_ крикомъ и часто кончаеть стономъ. Этому языку естествен- 
ныхь знаковъ индивидуумъ не научается. Имъ инстин- 
`ктивно говорятъ всЪ расы. 

’ Сначала ребенокъ плачеть только при болевыхь ощуще- 
тцяхь, и его крикь почти не м®няется при разныхъ стра- 
даняхъ. Но скоро гнфвный крикь или плачъ разочаро- 
’вашя начинаеть отличаться оть крика физической боли. 
Около того же времени или нЪсколько позже начинаются 
руг1е крики, визги, ворчанье, воркованье, выражаюцщя 
нерг!ю или удовлетвореше. Дифференщащя въ вокальномъ 
выражени наступаеть, повидимому, скорЪе, чЪмъ диффе- 
ый формъ эмоции, разъ эмощи, по крайней мЪрЪ от- 


\ 


а НЪоколькихъ Що отъ роду очень чувствительны 
нальному выражен! ю другихъ. Ихъ можно растро- 
_ тать, раздражить или огорчить соотвЪтетвующимъ тономъ 
_ голоса: Но тромвй смЪхь появляется у дзтей и понимается 
‘ими гораздо позже. Моей маленькой дочкв шелъ давно 
ой тодъ, огда она въ первый разъ громко засмЪялась, 
тЪхь поръ ее смущалъ и даже пугаль внезапный 

‚ сыьха другихъ Е | 


и л созь, а 
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символическую рЪчь. Ребенокъ научается мЪнять тонъ сво- 
ихь криковъ и визговъ для выражен! я страха, удивленя, 
онров,. желая, удовлетворен!я, сомнфыя, и съ этими 
'измЪненями тона ассощируеть различную жестикуляц!о. 
Такимъ образомъ, онъ можеть скоро выражать очень ясно 
свои чувствовашя, идеи и желан1я. Въ течене всей жизни 
тонъ и модулящи голоса и жесты оказываютъ существен- 
ную помощь выражено своихь переживай и предста- 
вляють важный факторъь интерпретаци, особенно, когда 

у ДВло идеть о какихь-либо эмощяхъ. 

о Эта форма языка особенно приноровлена, для сношен!й съ 

ребенкомъ, поскольку дФтская жизнь носить эмощональный 

характеръ. Даже посл того, какъ ребенокъ начинаетъ учиться 

искусственной рЪчи, инстинктивный языкъ тона и жестовъ 

остается важнымъ средствомъ общен1я съ нимъ и очень 

помогаеть интерпретировать все, отъ него исходящее. Ре- 

бенка можно похвалить такимъ тономъ, что онъ заплачетъ, 

или выразить ему порицане такимъ голосомъ, что это вы- 

зоветъ его смЪхь и доставитъ ему удовольстые. 


Стащя игры и подражаня. 


Эта стадя учиться говорить не должна занимать мЪсто 
предыдущей стадш, а только дополнять ее. Начинаясь на 
‘пятомъ—шестомъ мЪсяцВ жизни ребенка, она продолжается 
° нзеколько лЪть. Во вторую и третью четверть перваго года 
лавнымъ объектомъ развлечешя ребенка служать его го- 
осовые органы. Въ течеше этого перюда лепетаня ребе- 
нокъ можеть воспроизвести почти всяв звукъ рЪчи. 

_ Въ послзднюю четверть перваго года лепеть часто усту- 
еть мЪсто подражан!о и, вмЪсто безконечнаго повтореня 
чайныхь звуковъ, ребенокъ воспроизводить почти каж 
услышанный звукъ. Инохда это дфлается автомати- 
съ фонографической точностью. Въ другихъ слу- 
одражаве съ самаго начала носить сознательный 
р’ ‘когда ребенокъ всячески старается произнести 
и чнымъ успзхомъ, пока не устанеть или, на- 


_ выговорить его удовлетворительно для 
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‚- ^ Иногда этой стад подражазя сововмъ не бываетъ, какъ 
это было въ случа М. „Да-да“ или произнесен!е слоговъ 
ради шалости не замфчалось у другого моего ребенка. Та- 
у _кимъ образомъ, тоть или другой фазисъ обученя рЪчи мо- 
° жеть иногда отсутствовать или подчиняться другимъ фа- 
зисамъ. 
ы _ НерЪдко ребенокъ, прежде чфмъ попытаться выговари- 
°— валь отдёльныя слова, подражаетъ тону, модулящи и ритму. 
° Иногда это ему удается такъ хорошо, что лицо, находя- 
® шееся въ другой комнатЪ, думаеть, что происходить какой- 
то разговоръ. Очевидно, въ этихъ случаяхь ребенокъ легче 
®  воспринимаеть тонъ и ритмъ и лучше располагаетъ мотор- 
° Нымъ алпаратомъ для воспроизведешя того и другого. 




































Стадя произнесешя словъ. 


_ Собственно, эта стая начинается уже тогда, когда 
ребенокъ воспроизводить звуки не ради нихь самихъ, а 
_ для какой-нибудь. цли. Часто слова произносятся не только 
изъ шалости или подражаня, но вмфотЬ съ тмъ и съ 
извзотнымъ намърешемъ и такъ удачно, что это удивляеть 
взрослыхъ. Эта стая можеть начаться на первомъ году 
ни, но обыкновенно она становится замвтною въ посл$д- 
ю половину второго года. 

06 чно дёти понимають слова раньше, чёмъ научатся 
ь выговаривать. Но тамъ, гдЪ наблюдается стадля подра- 
1 ‘слова произносятся раньше, чёмъ ребенокь 

‚ понимать. Значен!е словъ, относящихея къ 
`актамъ, узнается по слуху въ связи съ восприя“ 
другого объекта или акта. Но и эти слова 
› столько по звуку, сколько по обетоятель- 
или выражению глазъ, сопровождающихъ 
. Поэтому до того, какь ребенокъ нач- 
н _ сказаль, камя слова ему дЪйстви- 
[ато онъ смущается, когда’ знакомое 
 обычныхь внушающихь услов, 
лицо, какое-нибудь другое слово 
, какъ и настоящее. Ребенокъ, 





да онь вскакиваеть 
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на постели, уляжется, если ему скажуть „вскочи“ обыч- 
нымъ тономъ, сдЪлавъ обычный знакъ глазами. 

Ребенокъ всегда готовъ ассотировать слово съ свойствен- 
ными ему признаками. НапримЪфръ, подъ „стуломъ“ какая- 
нибудь маленькая дЪвочка разумфетъ не столько часть ме- 
| бели, сколько самый акть сидЪнья на немъ, или подъ сло- 
4 ВОМЪ „квакъ“ не только утку, но и воду, въ которой ви- 

дзла утку. 

Произношен!е словь представляеть очень трудную 
задачу въ ранн!я стали обученя р»чи, такъ какъ оно тре- 
буеть ‚очень аккуратнаго приспособленя мышцъ. УмЪнье 
понимать слова обыкновенно дается легче, чфмъ контроль 
| голосового аппарата. НЪкоторыя дЪти употребляютъ слова, 
съ труднымъ произношеемъ долго спустя послЪ того, какъ 
ихъ значене стало имъ понятно. Такъ, М. отказывалась 
И произносить „отапта“ еще цзлый годъ послЪ того, какъ 
И узнала значен!е этого слова. Мношя дЪти упорно не произ- 

носятъ н$которыхъ словъ, которыя имъ не удается пра- 

вильно выговорить. 

Вопросъ произношен!я есть просто одна изъ формъ общей 
проблемы — какимъ образомъ развиваются сознательныя 
движен1я? НЪкоторые звуки, особенно комбинащи зву- 
ковъ, одинаково трудны для выговора и взрослымъ, и 
дЪтямъ. Поэтому нелегко отдЪлить затруднешя дЪтскаго 
возраста оть другихь трудностей рЪчи. Изучене пер- 
ваго звука словъ, употребляемыхь дфтьми, показываетъ, 

что слова, начинаюцяся съ нЪкоторыхь звуковъ, напри- 
`мЪръ вс (#1), р (т) не такъ легко произносятся, какъ начи- 
наюнйяся съ т ($) и б (в). Это можно истолковать ТЪмъ, что 
дЪти избгають произносить слова, начинаюцяся съ труд- 
_ ныхь звуковъ. Но чтобы понять что-либо, надо принять во 
внимаше значительное число этихь звуковЪ ВЪ рЬчахъ взро- 
слыхь. Поэтому важное значене А звуковъ, 
-0эт 
хо произносимыхь, особенно въ начал словтъ, и звуковъ, 
К замЪняются боле трудные для выговора звуки. Но 
а точныя данныя о произношени д%тей такъ 

‘не ко всзмъ даннымъ можно относиться съ до- 
ибка и замфна одного звука другимъ мФняются 

м о, съ индивидуальностью. ВЗроятно, 
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‚существуеть законъ вар!ирован!я по возрасту, соотв тствую- 
пый естественному ходу развит!я центровъ, контролирую- 
щихъ голосовой аппарать, хотя ходъ развит!я значительно 
видоизмЪняется воспиташемъ и опытомъ индивидуума. 06- 
ния наблюденя указываютъ, что этоть ходъ колеблется отъ 
широкихъ, сравнительно свободныхъ, до болЪе тонкихъ, опре- 
двленно контролируемыхь движенй, направленныхъ кь точ- 
ной координащи нЪеколькихъ частей голосового аппарата. 
'Фактъ, что звуки трудны не только сами по себЪ, но велЪд- 
Г стве ассощированныхь съ ними другихь звуковъ, крайне 
осложняеть вопросъ объ естественномъ порядкВ развитя. 
Привычки и отношен!е одного центра къ другому до та- 
к”. кой степени измфняють порядокъ развимя, если только онъ 
] и есть, что его опредвлеше крайне трудно. Какь только но- 
м вое слово выучивается, является тенденщя уподобить ему 
друг!я слова. Отсюда произношеше одного слова какъ бы 
модифицируется другимъ, которое было недавно заучено 
или чисто выговаривалось. Такъ, мальчикь г. Мура, гово- 
ривпий „ата“ вмЪсто „етапата“, „апа“ вмЪсто „папа“, „баба“ 
вмЪсто „бэби“, перешелъ на „па-ба“, потомъ на „пап“ и, на- 
конецъ, на „папа“. 3 
— ВатЪмъ, произношене есть дЪло слуховой перцепции и па- 
мяти, а также моторнаго развит!я. Въ результатЪ этого слова 
‘часто плохо произносятся, закъ какъ ребенокъ не совсЁмъ 
точно различаеть звуки, воспринимая ихъ такъ, какъ ихъь 
произносять нЪкоторые взрослые, а не такъ, какъ они есть 
на самомъ дЪлЪ. Мнот1е взрослые люди глоталтъ нЪзкоторые 
бенокъ воспроизводить естественно только ту 
Па од. которую слышить, или вотавляеть въ слово 
_ знакомые звуки. НапримЪръ, напзвавиий знакомую молитву 
о вдругь останавливается и спрашиваеть значене непонят- 
°— ныхь словъ. Иногда воспроизводится только первый, послЪд- 
— ный или другой запомнивиийся слогъ. 
°— Надо удивляться, что ДЪТямЪ такъ удается преодолть 
трудности понимая и произношеня словъ въ пер1одъ обу-, 
_ ченя рзчи. Словари дЪтскихь словъ, которыхь появилось, 
иного за посльдШе пять лЪть, показывають, что ДЪти. 
-трехь лёть употребляють больше словъ, чВмЪ пы 
и. Какь только ребенокъ начинаеть учиться говорить; 
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нерздко онъ произносить оть тридцати до ста новыхь 
словъ въ мъсяць. 

Дьти рЪ%дко учатся одновременно ходить и говорить. 
Когда, какъь это случается обыкновенно, умфн!е ходить 
предшествуеть умзн!ю говорить, стад1я обученя рЪчи на- 
ступаеть обычно не раньше послфдней половины второго 
года. Въ два года дЪтсы словарь не очень богатъ — оть 
двухь до четырехсоть словъ, но иногда достигаеть тысячи 
и болЪе словъ. Проценть словъ между двумя и четырьмя 
годами вар1ируется смотря по интересу къ новымъ словамъ, 
ВЪ связи съ комбинащей знакомыхъ словъ, и по колеблю- 
щемуся интересу къ другимъ формамъ моторныхь движе- 
в, какъ ходьба или игра въ постройки. Такимъ образомъ, 
ДЪтсю словарь можеть быстро возрасти въ одинъ-два, 
мЪсяца; потомъ остается нЪкоторое время на одномъ уров- 
нЪ, хотя въ это время облегчается произношене новых 
словъ. Въ этоть моментъ вниман!е временно привлекается 
предметами и актами, а не ихь обозначетями и описа- 
ями. 

Что касается характера словъ, заучиваемыхь дЪтьми, то 
ближайшее изучене показываеть, что совершенно невЪрно 
предположене, будто существительныя больше привлекають 
интересъь дфтей. У ребенка двухъ л№ть процентъ существи- 
тельныхъ въ словарЪ почти тоть же самый, какъ и ВЪ 
языкВ, 60 на 100, тогда какъ отношен!е глаголовъ около 
20 на 100 или почти вдвое больше, чьмъ въ языкЪ. НарЪчя 
сравнительно чаще повторяются, чзмъ прилагательныя. Эти 
факты вполн согласуются съ другими наблюдешями, по- 
казывающими, что дзтямъ интереснъе. движен1я, чВмъ 
предметы. Часто сначала заучиваются глаголы и нарЪчИя, 
но существительныя, повидимому, преобладають въ первые 
мЪсяцы разговорной рЪчи, когда ихъ бываеть отъ 70 и 
80°/,. Но, въ сущности, идея существительнаго не такъ вы- 
дЪляется, такъ какъ тв слова, которыя для взрослыхъ 
являются существительными, для дьтей служать глаголами, 
или же дфти не дВлають между ними различ я. НапримЪръ» 
М. говорила слово „постель“ (5е4) въ смысл ложиться 
оп), все равно, какъ мы употребляемъ слово „@гезз“ 
да), разумя подъ нимъ какъ акть, такъ и объекть. 
о ; 12*. 
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Предлоги также бываютъ сначала для ребенка глаголами: 


„пр“ (вверхъ) или „дом“ (внизъ) означають скорзе дъи- 
стве, чВ8мъ положеше. 


Стад1я составлен!я фразъ. 


ЦЪлыя группы словъ выучиваются иногда раньше отдЪль- 
‚ ныхь словъ. Но заученныя отдфльно слова, рЪдко комбини- 
руютея вмЪетЪ, пока не пройдеть нзкоторый пер1одъ ихъ 
раздъльнаго употреблен!я. Отадя заучиван!я словь посте- 
пенно переходить въ стадо ихъ комбинировашя. Внима- 
тельный наблюдатель обыкновенно замфчаетъ, что насту- 
паеть моментъ, когда ребенокъ больше старается комбини- 
ровать знакомыя слова, чё мъ заучивать новыя. Эта стадя 
особенно замЪтна на третьемъ или четвертомъ году жизни. 
Отдфльныя слова ребенка представляють собой какъ 
бы цЪль предложеня, особенно когда ва помощь имъ 
приходять тонъ голоса и жесты. НапримЪръ, „пала“ 
К значить —„папа идетъ“, „гдВ папа?“, „это папа“ ит. д. 
` Для человЪка, мало знакомаго съ ребенкомъ, трудно по- 
нять, что говорить ребенокъ, только еще начинаюцй ком- 
’бинировать слова, если на помощь не придуть обетоятель- 
ства и тонъ голоса ребенка. Обыкновенно, въ словахъ 
‚ »выражается только часть мысли ребенка,— остальное вы- 
о ясняется обстоятельствами или какимъ-либо другимъ пу- 
 темъ. Напримфръ, „маленькая истор1я“ значить: „разскажи 
мн маленькую исторпо“. 
_ДальнЪйшее развит!е стад комбинащи словъ предста- 
вляеть фезультатъ трехъ процессовъ: 1) подстановка словъ, 
В бане о что прежде обозначалось тономъ го- 



















а - которые потомъ выражаются въ словахь; 3) В 
рее. ‘сферы пониманя, такъ что умомъ схатываются 
ныя отношен!я различныхъ элементовъ, для выраже- 
торыхь подбираются и группируются слова. 

ен1е интереса, и вниман!я оть вещи на и 








7 зе - 1 ИМИ 


тельныя и предлоги являются результатомъ попытокъ вы- 
разить менЪе значительныя фразы мысли и ихь соотноше- 
ня. НапримЪръ, „итти, кроватка, папа“, позже становится: 

„хочу лечь въ кроватку съ папой“. 
Скоро болве сложныя отношеня начинаютъ выражаться 
введешемъ союзовь и мфстоимен!И, такъ что отдЪльныя пред- 
* ложеншя связываются въ сложныя изречешя, напр., „Я хочу 

итти посмотрЪть, тамъ ли папа“. 

Порядокь словъ въ значительной степени опредЪляется 
подражанемъ, но онъ зависить также отъ направленя инте- 
реса и внимая. Такъ, одна маленькая дфвочка говорила: 
„БВшь, папа, яблоко“. Потомъ, минуту спустя, когда яблоко 
(по сравнен!ю съ грушей) больше привлекло ея внимане, 

. она сказала: „Яблоко, паша, Ъшь“. Тогда какъ въ другое 
время, когда она больше думала о лицф, она говорила: 

„Папа, ЪЗшь яблоко“. 

Наблюден!я надъ всякими предложенями, которыя упо- 
требляетъ ребенокъ между двумя и четырьмя годами въ тече- 
;1е одного часа и болЪе, указываютъ на значительное повы- 
шене полноты, длины и сложности фразъ, какъ это видно 
изъ слЪдующаго извлечев!я такихъ наблюдеши и изъ таб- 
лицы на стр. 182. 

Двадцать восьмой мЪсяцъ. „Больше ааа 
(МнЪ нуженъ другой карандалшъ). „Маленькую историю 
{Скажи мнз маленькую истор). „То все?“ (Что это все?). 

„Новый о и новый рукавчикъ?). „Бисквитъ 
ре: “ (Я хочу бисквить). 

и к четвертый м%№сяцЪъ. „Знаю, гдз мой 

папа?“ „Хочу цзловать бэби“. „Хочу нзть одфваться“. „Хочу 

маленьюя птички“ (Говорить про экранъ). 

Сороковой мЪсяцъ. „Бэби хочетъь бФгать немного“. 
„Я побфжала назадъ и дальше“. „Нъть, я не оц бЪгать по 
_ двору“. „Бэби хочется, чтобъ я здЗсь бЪгала“. „Онъ хочетъ, 
_— чтобъ я бёгала“. 

Сорокъ шестой м сяцъ. „Это а малень- 
_ 1 котенокъ“. „Не хотите ли погладить его?“ „Почему вы. 
р не онъ милый и такой мягк?“ „Иногда онъ пу- 
Г. а „Я поймаю его и дамъ вамъ погладить“. 
Поотивно вевмъ правиламъ грамматики, у большинства. 


































Таблица фразъ и словъ, употребляемыхъ 
о ребенкомъ М. 









Нояб. 11 Май 13 Май 13 
1898, 1899, 1900, 
р оветь тт > ® +128 мвсяцевъ.| 34 мъсяца. |46 мЪсяцевъ, 










О ее. 














Предложеня ..... : \ 
Слитныя предхоженя .... 3 3 5 5 29 29 
Сложныя предхложеня .... 0 0 11 11 м 14 
- || Слитныя и сложи. предложен1я. 0 0 1 1 6 6 
| Неполныя предложеня ...| 101 | 10 117 | 117 | 156 | 156 


Составныя подлежапия ... 
Составныя сказуемыя .... 
` Составн. дополнемя,.... 
на " Фразы съ предлогами. ... 
и Фравы съ неопредъх. наклон. 
Па ` Утвердительныя предложен1я. 
Вопросительныя фразы ...' 
’ Приказан1е или желане. .. 
Неполныя предложен1я ... 
° Опущенныя подлежация ... 
’ Олущены утвердит. глаголы . 
_ Дополн. къ глаг, или предлож. 
Слова еее. 


15(41)| 15 29 99 | 
17(2)| 17 26 96 | 
42 | 42 45 45 50 | 50) 
20 | 20 14 14 8 | 28 
37 37 37 37 22 | 22 
96 | 96 | 62 62 23 |- 23 | 
81 81 38 38 9 9 
67| 67 44 44 14 | 14 
4 4 5 5 0 0 
235 | 100 | 405 | 100 | 700 | 100 
91 |38.7 73 18 | 108 | 154 
12 | 5.1 | 113 [27.8 | 186 |26.5 
{ 53 |22.5 | 137 |33.6 | 217 |31.0 

ое 20 | 8.5 32 | 7.8 
46 |19.5 24 | 5.9 49 | 7.0 

5.6 

0.2 

0 
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УВ. | 23 
0 о 1 

а 0 
107 ‚| 57.4 | 130 |321 | 180 [25.7 
50 |46.7 | 44 [33.8 | 43 | 23.5 
4 | 3-7 | 15 1.5 | 18 | 10.0. 
24 |22.4 | 41 33.5 | 65 |36.0 





7 | 6.5 Чо 23 |13.3 
51 110.8. Кос 59.2 16 | 9.0 
р: 6.1 6 | 3-3 

О 0 1939 

250 0 о | 1.0 
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первыхъ дътскихъ предложени нъть подлежащате, ‘у де 
гихъ ньть утвердительныхь глаголовъ, тогда как -Тодько 
У немногихь не хватаеть прямого дополненя. Черезь` нфтл» 
сколько мЪсяцевъ фраза становится вдвое длиниЪе’ 7 а 
больше появляется сложныхь и слитныхь предложен! ыы 
что указываетъ на быстрое расширен!е умственнаго торая” 
зонта или сознательной сферы. 

ДЪти часто двлають ошибки, называя лицо и число, или 
Въ разстановкЪ словъ, но причиной этого служитъ непра- 
вильность языка въ образоваи множественнаго числа или 
формъ времени. Безъ всякаго сознательнаго обобщеня, дЪти 
быстро научаются ставить правильныя окончаня къ новымъ 


словамъ и составлять новыя формы словъ согласно духу 
языка. 






























|. Зрительная рЪчь. 


Факторы, содЪйствуюцие пониманю и употребленю зри- 
тельнаго языка, только отчасти тЪ же, что и въ устной рЪчи. 
Зрительный языкъ представляется чисто условной рвчью 
и, поэтому, не базируется на естественной и инстинктивной 
форм выражешя, а также не ассощируется съ ней, какъ 
‘устная р$чь. Тенденц!я подражая играеть здЪеь менЪе 
замЪтную роль, чЪмъ въ устныхь символахъ. Необходимость 
‘или достижее поставленныхь цфлей путемъ зрительнаго 
‘языка является гораздо мензе важнымъ факторомъ при обу- 
чен!и чтенйю и письму, чЪмъ когда ребенокъ учится гово- 
рить. ВЪдь ребенокъ уже обладаеть адекватнымъ и болЪе 

- легкимъ средствомъ общевя въ своей устной рЪчи, чЪмъ 
это было въ языкВ знаковъ, когда онъ училея гово- 
|рить. Поэтому очень трудно отвести зрительному языку 

такую же роль, какъ устной рЪчи, для удовлетворешя по- 
вседневныхь желан! ребенка. Вопросы, отвЪты, приказан!я 

и замьчашя можно, твмъ не мензе, передавать на зритель- 

‘номъ языкЪ гораздо чаще, ч8мъ это дЪлается въ элемен- 

тарныхъ школахъ. и : з й 

° Вь ранней стади обученя чтешю и письму, инстинктъ 

оы и сощальное желаве одобревшя являются един-. 
ми инстинктами, которые здфсь такъ же полезны, 


< се 
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какъ, и при обучеши рЪзчи. Поэтому, хотя педагогическое 
[а искусство и направлено теперь на такое размВщене словъ, 
с ‘чтобы ясно обнаруживалось ихь сходство и различ, и вы. 
_зываетъ ихъ анализъ и классификацо,—ходъ обучешя зри. 
. тельной рЪчи на нЪкоторое время замедляется, сравнительно 
ранней стадей обучен!я разговорной рЪчи, хотя безъ 
 всякаго педагогическаго вл1яв!я на это. ДЪти успЪвали бы 
} ‚больше, еслибы изустная рфчь ассощировалась съ зритель- 
ной такимь же способомъ, какъь устная рЪчь вначаль 
дополняется естественнымъ языкомъ знаковъ. Напр., на- 
ставница можеть написать только самыя важныя слова 
предложения, а остальныя сказать, или, при раннихъ опы- 
о тажъ письма, дЪти могли бы говорить нзкоторыя изъ труд- 
у ныхьъ словъ въ каждомъ предложени, которое они пишуть. 
) ” Посл» того, какь дЪти научились довольно бФгло читать, 
 важнымъ факторомъ изучешя языка служить инстинктъ 
любопытства и желаше пр!обрЪсти свЪдфвя о вселенной и 
0 своемъ народ, и поближе познакомиться съ мыслями 
человЪчества, изложенными въ книгахъ. Въ это время раз- 
_ вивается какъ бы машя къ чтеню, которая ведеть къ 
} огромному обогалцен!ю словаря ребенка (пожалуй, тысяча 
словъ ВЪ. тодъ была бы недостаточной цыфрой, разъ, по 
моимъ наблюдешямъ, кончивице высшую школу понимают 
ачен!е двадцати-тридцати тысячъ словъ). Чтеве оказы- 
заетъ также большое вмяше на способъ выражен я, такъ что 
иногда рЪчь становится „книжной“. 
Часто на зар юности пробуждается сильный импульсЪ 
е) людямъ или даже человЪчеству свои мысли и чУВ- 
поэмЪ, истори, стать или книгЪ. Если вмЪсто того, 
задерживать или подавлять этотъ импульсъ, настав- 
ь ис но. воспользуется имъ, изучеше языка, какъ сред- 
ты ‘выражешя, дьлаеть больше успзхи. 
къ языку, какъ къ таковому, независимо отъ идей, 
он можеть выразить, часто проявляется въ значи“ 
ой степени впервые. въ играхь, въ построеши какого” 
ое языка. Эта тенденця достигаеть своего 
адцали ‚Лт. Поэтому, вфроятно, > 
а: иностранныхь языковВЪ- 
а, какъ м со лы или 
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науки, которая необходима, напр., въ литературной оцфнЕЗ 
или при изучен!и грамматики, не можеть значительно раз- 
виться до изучешя рЪчи и, какъ общее правило, обнару- 
живается только посл того, какъ юноша усвоилъ кайя-либо 
выспия формы эстетической оцфнки и абстрактной мысли. 
До этого времени дЗти интересуются языкомъ только какъ 
средствомъ выражевя мыслей, и правильность ихъ ръчи 
у всецвло обусловливается подражашемъ и привычкой. 

' Посл того, какь изучеше языка окончено, наступаетъ 
время изучения его структуры и оцнки его красоты. Грамма- 
тику нужно считать не средствомъ правильно говорить, а 
научнымъ анализомъ и классификащей знакомыхъ средствъ 
выражешя (ехргезз1оп). Въ этомъ, какъ и въ другихъ случа- 
яхь, для расы и для индивидуума, естественный ходъ изу- 
чен!я будеть такой: сначала учиться какъ дЪзлать дЪло, 
потомъ восхищаться красотой дЪлан]я или наслаждаться 
научнымъ изучешемъ того, какъ сдфлано. 





аниия 





1. Рисован!е. 


Рисовав!е можеть разсматриваться, какъ искусство, бази- 
рующееся на творческомъ и эотетическомъ инстинктахъ, но 
въ своихь раннихъ стадяхьъ оно во всякомъ случаЪ пред- 
ставляеть собой въ значительной степени языкъ, обусловлен- 

ный инстинктомъ выражен я. 
р Въ рисовайи нЪътъ чисто инстинктивной стади, какъ въ 
СК устной рЪьчи, но здЪеь зато есть ярко выраженная стадйя 
и игры и подражая. ДЪти съ. удовольствемъ проводять чер- 
точки, какъ и съ тёмъ же удовольстыемъ издаютъ разные 
звуки, такъ что стащя каракуль соотвтетвуеть пероду 
„да—да“ въ устной рЪчи. Видъ пишущаго челов ка вызы- 
ваетъ у ребенка желане царапать карандашомъ, все равно 
о „какъь разговоръ взрослыхъ часто побуждаеть ребенка ле- 
` петать“. Ни въ томъ, ни въ другомъ случаЪ вначалЪ нЪть 
° настоящаго подражашя опредъленнымъь движешямъ. Н%- 
сколько позже ‘двлаются неловыя попытки подражать дви- 
евлямъ другихь, но онЪ не такъ настойчивы и удачны, 
къ это бываеть съ устной рЪчью. Очевидно, естественныя 
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соотношен!я зрительныхъ воспрятШ съ движевшями руки 
менЪе совершенны, чЪмъ соотношен!я между слуховыми во0с- 
праятями и движенями голоса. с... 
Е" ° Въ слёдующей стад, соотвзтствующей пер!оду произне- 
| сешя словъ въ устной р%чи, ребенокъ рисуеть не только ради 
`удовольств!я дЪлать движен!я и подражать, но для того, чтобы 
й ° передать представлевя объ объектахъ и явлевяхъ. Сначала 
ребенокъ воспроизводить какой-нибудь объектъ на рисункВ 
въ видЪ точки, лини или ихъ комбинащи. Иногда ребенокъ 

даетъ другое назват!е своей „картинЪ“, такъ какъ точки и 
_ лини напоминають ему что-то другое. Ребенокъ намЪчаеть 

° все для себя существенное, видЪлЪ онъ его или нътъ, осталь- 
ное онъ не замЪтиль или забылъ о немъ. Иногда можеть 
быть изображенъ животь безъ туловища и рукЪ. ВначалЪ 
на бумаг безпорядочно набрасываются различныя части 
человзка помощью точекь или лин!й, обозначающих глаза, 
ротъ, голову ит. д. 

Несколько позже больше вниман!я удФляется положен!ю 
одной части по отношеню къ другимъ, а еще позже — сра- 
внительной величинЪ частей. Это, очевидно, соотв тствуетъ 
стали комбинащи словъ или составлешя фразъ выра- 
° вительной рЪчи. Ребенокъ не только старается дать пред- 

_ ставлеше о томъ, что онъ желаетъ, но стремится изобра- 
зить самые объекты. Такъ же, какъ ВЪ разговорной ръчи, 
его предположевя не только даютъ идеи, но и полное ихъ 
_выражене. 

_ Вьъ то время, какъ рисунки ребенка отчасти символичны, 
отчасти носять характеръ представлешй, они часто дають 
одное и ничЪмъ не стВененное выражеве его идей. Его 


5ренность и своеобразное самовнушеве помогаютъ ему 
































несоотвЪтетвые и готовъ все сдзлать и разска- 
ункахь цфлую исторшю. Онъ показываеть дома 
‘внутри, рисуеть вЪтеръ и жару, рядъ событ 
большими вс важныя части. Во время этого 

къ рисуеть больше всего изъ своей головь, 
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корфе человфка и столь вообще, 


рисункахь все, что ему кажется. Онъ мало со- _ 


этого его изображеше человЪка. 
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вить передъ нимъ модель, то это не внесеть никакого измЪ- 
неня въ его обычное изображене. 
‚ Раньше или позже, можеть быть, чаще около девяти лЪтЪ, 
фебенокь начинаетъ сознавать нездекватность своихъ пред- 
‚ставленй. Онъ больше не думаетъ, что его рисунки соотвЪт- 
етвують тому, что онъ желаеть представить. Поэтому, онъ 
уже не стремится все зарисовать. Въ это время онъ нуж- 
дается въ поддержкЪ и хотя бы н%которыхъ указаняхь, 
какъ изобразить перспективу и представить предметы, какъ 
они выгдядывають. При этомъ затруднен1я такъ велики, осо- 
бенно, если этотъ процессъ не ассощируется съ желашемъ 
что-нибудь выразить, что немногимъ удается сохранить 
прежнюю свободу графическаго выражен!я. Поэтому для 
многихъ дЪтей рисован!е становится упражненемъ въ ме- 
ханическомъ подражаи и воспроизведен!и вмЪсто люби- 
маго средства выражен1я. Еслибы въ эти раннйе годы ри- 
сован!е преподавалось, какъ средство разсказать про ви- 
дЪнное, а не какъ искусство, результаты были бы гораздо 
лучше. } 

Н$Ъсколько раньше того, какъ разговоръ получаетъ науч- 
ный и эстетическй интересъ, рисоваве пр!обрЪтаетъ та- 
кой же интересъ. Большое наслаждене доставляетъ рисо- 
‘'вате линейное или черчене и рисован]е красками. Прежде 
былъ эстетичесв интересъ къ краскамъ, теперь этотъ ин- 
тересъ сталъ глубже и тоньше, и развилась оцфнка красоты 
формъ. Это—перодъ артистическаго и механическаго рисо- 
ванйя и изученя его, какъ науки или тонкаго искусства, 
хотя не слъдуеть пренебрегать рисоваемъ, какъ удобнымъ 
срелетвомъ выражен1я идей о всЪхъ изучаемыхъ объектахъ. 


Темы для упражненй. 


то а способы выражен!я (ехргезз10п) у животныхъ и докажите 
ихь полезность. 

С 2. Опишите модусы рижан замвченные вами у дЬтей. 

_ 3. Какого рода слова те слвпые? т селзпые и, въ то же 

‚ тлухе? Е з 

ли в! погда-нибудь ие выразиться не ое 
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можно замфнить словами иныя движен]я. Разсмотрите коренное значение 
нзеколькихъ словъ. 


6. Развивается ли обычай учить глухихь дзтей съ ранняго возраста? 
Почему? Если въ школу поступаютъ одновременно глухой и неглухой ре- 
бенокь пяти лЪтЪ, кто будеть лучше говорить-глухой въ 12 лЬтъ или 
`неглухой въ 9 лВть? Почему? 
д. Можете ли вы такъ же хорошо выразить чувства перомъ, какъ въ 
устной рзчи? Почему? Кавя истори производятъ большее впечатлВ не на 
двтей—которыя они прочли или которыя имъ разсказывали? Почему? 
8. Приведите извЪстные вамъ случаи употреблен!я маленькими дЪтьми 
словъ въ игрЪ. или изъ подражанйя. 
и ги 9. Разскажите о видзнныхъ вами усердныхъ старашяхъ дЪтей на- 
° учиться произносить слова. 
10. Покажите, насколько нужда заставляетъ дВтей научиться понимать 
и говорить слова. , 
11. Приведите какъ можно больше случаевъ неправильнаго произно- 
, шен1я дзтей и объясните причину. 
ео 12. Назовите словарь словъ ребенка двухъ лтЪ. ЗамВтьте произноше- 

’ ве и значене воЪхъ словъ. 

У `13. Приведите всз слова, сказанныя ребенкомъ двухъ или трехъ лЪть 
| въ течен!е часа или двухъ, отмЪтьте пропуски и друг!я особенности. 

14. Приведите примфры, когда дзти распространительно толкують пра- 
вила образовая словъ или образуютъ новыя формы словъ. 

15. Приведите ваши наблюдешя надъ секретными языками. Нельзя ли 
‘больше утилизировать тенденщю составлевя языка ради забавы при 
изучен!и зрительной рЪчи? 

’ 16. Покажите, какъ та же потребность, которая заставляеть дЪтей на- 

’ учиться устной рёчи, можеть помочь имъ при изучен!и зрительной рЪчи 

(Чзпа] 1апспазе). Покажите подробно, какъ устная рЪчь можеть явиться 

‚ дополненемъ зрительной, напр., учительница говорить часть предложе- 

вы, а остальное пишете. 

17. ВзвЪсьте собственный запасъ словъ, сосчитавъ всЪ знакомыя вамъ 
а на каждыхь десяти, пятнадцати или ста страницахъ словаря. 

18. Поставьте, кого-нибудь позировать передъ дзтьми въ дЪтекомъ саду 
‘или въ первомъ отд®лени школы во время рисованя. Посмотрите на ихъ 
_ рисунки. Сравните съ рисунками дзтей вн школы. 

° 19. Заставьте дзтей нЪсколькихь отдьлевй иллюстрировать какую- 
вибудь истор и разберите подробно ихъ рисунки. 

20. Какь нужно преподавать дЪтямъ до 10 лВть рисован!е: какъ 
покусотво, или а средство выражен1я (ехргеззоп)? Почему? 






























ГЛАВА ХГУ. 


Развит!е интеллекта. 


Обще принципы. 


Мы уже видЪли, что ребенокъ начинаеть жить почти 
безсознательно, но съ ярко выраженными рефлекторными 
и инстиктивными тенденщями дЪйствовать для собственна- 
го блага. Его безсознательный, механически интеллектъ 
контролируеть его движешя и дфлаеть его способнымъ къ 
выживаню. Онъ также опредзляеть обиия черты сознатель- 
наго интеллекта, такъ какъ обусловливаеть характеръ 
и послЪдовательность движешй, а также, до нъкоторой 
степени, и--ощущенй не моторныхъ, поскольку ребе- 
нокъ дЪйствуеть и реагируеть способами, благопр!ятствую- 
тцими его самосохранен!ю. Сознательный интеллектъ разви- 
вается, воспринимая и координируя полученныя такимъ пу- 
темъ ощущеейя. . 

° Разъ всяк новый инстинктъ молифицируеть дЪйстве, 

а инстинктивныя тенденщи лежать въ основз инте- 
реса, на сознательный интеллектъ большое вляне оказы- 
°— ваеть механичесый и инстинктивный интеллектъ еще дол- 
. тое время послЪ того, какъ кончился ранй перодъ мла- 
повнесной безотвЪтственности. 

о По мЪрВ того, какь развивается сознательный интел- 
лектъ, онъ выбираеть наиболфе пр1ятные для себя объ- 
`екты и акты изъ тьхь разнообразныхьъ возможностей, кото- 

я дають ему результаты предшествующаго акта. Но’ во 
якой форм повторнаго _ дЪйстя участе сознательнаго 
ллекта скоро становится болве или мен%е ненужнымъ, 
даря ыы о дйотвовать а 
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| Главное отличе интеллекта ребенка отъ интеллекта взрос- 
‚Го, человЪка сводится къ тому, что дЪйствя перваго 
` контролируются Въ значительной мЪрЪ безсознательными 
ИнНСТиНК тивными импульсами и интересами, а дЪйствя 
_ ПослВдняго— безсознательными привычными реакщями 
и и интересами. Въ сущности различ1е между сознательнымъ 
интеллектомъ взрослаго‘и таковымъ же ребенка состоить 
_ВЪ томЪ, что область его дВятельности обширнъе, благодаря 
° боле богатому опыту, и направлеше этой дфятельности 
ное, волЪдетве иныхъ инстинктивныхь и пр1обрЪтенныхь 
_ интересовъ. 
®—  Такимъ образомъ, проблема интеллектуальнаго развитя 
° состоить въ томъ, чтобы опредЪлить вл1ян!е инстинктивныхь 
тенденщи на его направлене и значительность и привести 
® въ связь результаты этого опредЪлен1я съ тЬмъ, что мы 
_ знаемь о влмяни опыта на рость интеллекта. Все, 
что физюломя и поихологя говорить намъ о привыч- 
КВ и ассощащи, а также все, что педолотя даеть намъ 
© развити инстинктовъ, должно быть утилизировано для 
’ объяснеюя измВнен, наступающихь съ возрастомъ. 
® Несомн®нно, сознательный интеллекть можетъ безсозна- 
тельно и постепенно модифицироваться, а также претерп%- 
° вать внезанныя сознательныя измЪнен!я. Это доказано на 
) опытахь Джедда, въ которыхъ лица, не знавиия объекта эк- 
еримента, постепенно все точнЪе выводили лин!ю равенства, 
с въ изображении =>—+*—>?. Всяк Ш, кто помнить свое 
е умственное состояве, скажетъ безъ всякаго опыта, 
ужден1я безсознательно измВнялись различнымъ об- 
Если разсматриваль сознательныя и безсознательныя 
ма, то можно увидвть, что огромныя различия ме- 


ривычки къ анализу, ассощалие, клас- 
уъ сужденя, хотя и зависять до нъко- 
ъ инстинктивныхь интересовъ, значительно 
томъ и воспитавемъ. Разъ характеръ 
аств представляеть ВЪ значи- 
ъ опыта и мало подчиняется 
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вляню внутреннихь законовъ развит!я, наше изучеше раз- 
личныхь фазисовъ интеллектуальнаго развитйя явится 
изучешемъ скорЪе общихъ законовъ психологи и привычки, 
чЪмъ внутреннихь законовъ развитя ребенка. 

Наиболзе важной проблемой интеллектуальнаго развит! я 
служитъ вопросъ—вызываеть ли то или другое воспитане об- 
щую культуру ума, какъ цзлаго, или культивируеть какую- 
либо способность, сходную съ той, на которую воздЪйствовали? 
Можетъ ли тщательная научная подготовка къ воспрАят!ю цв%- 
товъ сдЪлать совершенн$е воспр1ят!е скалъ или дамекихь 
шлянъ? Прежде утверждали, что воспиташе вниман!я, памяти 
т или разсудка въ одномъ направлен! повышаеть силу вни- 
в маня, памяти или разсудка во всЪхъ другихъ направлешяхъ. 
°— Вь настоящее время это подвергается сомнЪ ню. 

Физ1ологическ!е опыты показываютъ, что упражневе од- 
ной группы мышцъ увеличиваеть объемъ или ловкость 
другихь мышцъ, часто ассощированныхъ съ ними (особенно 
соотвЪтствующихь мышцъ другой стороны тзла). Подобнымъ 
же образомъ, упражнен!е въ какомъ-нибудь интеллектуаль- 
номъ актЪ, напр., въ различеви формы листьевъ, оказы- 
ваеть благотворное влляне на концентрацио вниманя и 
способствуеть боле яснымъ представлеямъ и точному 
запоминаню. Оно увеличиваетъ также тщательность разли- 
чев!я формъ другихь объектовъ, поскольку они сходны 
съ листьями. Но если форма и размЪръ значительно раз- 
нятся, спещальное упражнене` не окажетъ большого вшя- 

— я на точность сужден!я. Торндайкъ нашель, что практика 

въ сужден!и © длинЪ короткихъ лин! не повшяла на су- 
° ждеше о длинЪ дливныхь лини. Поэтому, надо думать, что 
ловкость, пробрФтенная въ одномъ направлети, не повы- 
’шаетъ ловкости въ другомъ, исключая случаевь сложныхь 
актовъ, которые требуютъ, чтобы способности, выдержавия 
упражнен!е въ извЪстномъ направлеши, также участвовали 
въ новомъ актЪ. Если же онЪ участвують невътомъ направ- 
ен, въ какомъ упражнялись, прежняя тренировка ско-. 
5е мьшаеть, по крайней мЪрЪ временно, чВмъ помогаеть 
‘акъ въ опытахь Вегезёгопга). Тамъ, гдЪ вс акты носять 
теръ привычки, особая тренировка не даеть непосред-. 
хъ результаловъ. 
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Но въ новыхь, чисто интеллектуальныхь актахь, гдь 
_ примЪняется „идейный“ методъ (а не методъ „попытокъ 
и успха“) обучен!я, сознане, выдфляя и комбинируя 
дЪйствительные элементы первыхь актовъ, можетъ восполь- 
зоваться, тьмъ или инымъ способомъ, прежней тренировкой. 
Эта особая способность человфческаго интеллекта, благо: 
даря которой онъ можеть выходить за предзлы индивиду- 
альнаго опыта, свойственна въ небольшой степени живот- 
ным, которыя почти совершенно лишены способности обо- 
биения. Поэтому, воспитае животныхь носить механиче. 
с и частный характеръ. Ребенокъ или взрослый человЪкъ 
получиль бы такимъ путемъ только спещальную тренировку. 
Тогда какъ тотъ, кто, при упражневяхъ, пользуется интел- 
лектомъ и боле глубокимь взглядомъ на дЪло, дЪлаеть 
быстрые успЪзхи и можеть вь другихь направлешяхь 
‚ использовать евои спешальныя знав1я. Если кто-нибудь 
упражняется въ бросави двухъ мячей, онъ только медленно 
будетъ учиться ихъ ловить, пока не взглянеть поглубже 
и сознательно не избереть лучшаго метода, напр., будетъ 
бросать мячи н%®еколько влЪво оть центра своего твла. Если 
онъ воспользуется этой идеей, успЪхь скажется непосред- 

‚ ственно. 
”  Этоть опыть можно потомъ примфнять при бросани чего- 
С у либо другого. Безъ этой идеи выработанная упражнешемъ 
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безсознательная ловкость руки въ бросаши мячей будеть 
‘мало полезна при уловлеши объектовъ большаго размЪра, 
лъе тяжелыхъ или иной формы. Повидимому, только болЪе 
_менфе сознательное обобщене въ спещальной трени- 
«Ъеть вшяше на общее воспиташе, исключая того, 
$ отдьльныя части процессовъ идентичны. Объ 
о помнить при суждеши о практической или 
тательной цфнности различныхь родовъ знашя и 
какого - либо опредфленнаго метода воспитаня. 


‘различеня или распознаван!я. 

наиболЪе существенныхь спо- 
му, У взрослыхъ сильнЪе, 
‚ вопросъ, не представляеть 
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ли лучшая способность различеня У взрослыхъ резуль- 
тата спещальныхь знай и практики, опирающагося на 
болъе сильную способность анализа и концентращи вни- 
маня. Индфець можеть лучше благо человЪка распо- 
знать признаки присутств1я врага или дикихъ животныхъ. 
Между тьмъ какь бЪлый такь хорошо умЪеть разбирать 
черныя точки на бумагЪ, морякъ замЪчаеть сушу за- 
долго до сухопутнаго жителя, слЪпой узнаетъ человзка 
‚по осязаю и звукамъ съ точностью, удивляющей зря- 
чаго человЪка. Во всЪхъ этихъ случаяхъ одинь человЪкъ 
какь будто надЪленъ ббльшей способностью различен я, 
чЪмъ другой. Но въ каждомъ случаЪ это объясняется 
спещальными‘ знанями и практикой. Каждый знаеть, на 
что смотрЪть, и чтб означаеть замЪченное имъ, тогда 
какъ человЪкь иного воспитатя знакомъ съ совершенно 
другимъ родомъ признаковъ. У каждаго развиты извЪет- 
ные центры, но ‘мы не можемъ сказать, что у одного 
} больше общая способность различен!я, чЪмъ у другого. 
Вл1ян!е знай на различене кладетъь отпечатокъ на 
человЪка, когда онъ стремится прочесть знакомыя слова и 
незнакомыя назвашя при плохомъ освЪ щен или плохо 
написанныя, такъ какъ одни можно легко разобрать, дру- 
г1я— плохо. 

Обширные опыты Джильберта надъ дЪтьми школьнаго воз- 
раста показали, что ихъ способность распознавая вЪса, 
разстоянйя, окраски, высоты и т. д. возрастаеть съ воз- 
растомъ отъ двухъ до пяти разъ — разница, соотвЪтетвую- 
щая той, которая можеть быстро получиться подъ втян]- 
’ смъ спещальной тренировки. Разъ всЪ его опыты произво- 
дились при такихъ услов1яхь, что требовалось сравнеше и 
классификащя нфеколькихъ стимуловъ, напр. десяти окра- 
сокъ, вместо простого различения двухъ, весьма вЗроятно, что 
превосходство старшихь дЪтей зависЪло отчасти оть болЪе 
сильной способности сосредоточиться, математически срав- 
_нивать и выразить свою мысль, отчасти отъ большей прак- 
тики въ распознаваши объектовъ, сходныхь съ уже зна- 
комыми, & в0вс6 не оть основного различ!я въ способности 
азличешя между дзтьми и взрослыми. 
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Рость умственной активности. 

































Разница въ быстроть сообразительности или времени ре- 
акщи у дЪтей и взрослыхъ очень зам тна, но она, вЪроятно, 
сгладилась бы, если бы тв и друМе имфли дФло съ 
одиваково новымъ для обоихь явлешемъ. Всёмъ извЪстно, 
Что какой-нибудь акть, физичесый или умственный, при 
и". повторещи совершается быстрЪе. Причины этого таковы; 

1) быстрве дЪйствують нервные импульсы, такъ что движе-' 

я и мысли идутъ скорЪе; 2) они дЪйствують болЪе непо- 

средственно и безпрерывно, поэтому движешя и мысли 
_ мене разъединены, и 3) нъеколько разныхъ импульсовъ 

дъйствують одновременно, напр., кто-нибудь поетъ, разби- 

рая ноты и играя обфими руками. 
к Часто простая реакщя, благодаря практикЪ, вдвое слабъе. 
в ПослЪ пятимЪеячнаго упражнеюя сложныя работы часто 
\ исполняются вдвое и даже въ пять разъ скорЪе, чВмъ въ 
первый разъ. Поэтому, весьма возможно, что разница въ 
умственной сообразительности дЪтей и взрослыхъ предста 
вляеть всецфло результать случайной практики въ тВхЪ 
же самыхь актахъ или частью въ твхь же, каке въ дан- 
ный моменть надлежить выполнить. Работы Брэйана, 
Хонкока и Джильберта о количеств движен! и Джиль- 
_берта, Бентлея, Партриджа и Куртиса о времени реак й, 
‘простыхь и сложныхъ, показываютъ, что оть школьнаго 

возраста до перода зрЪлости проценть движешй и ум- 

‘ственной дЪФзятельности не удваивается, и что прогреесъ 
замвчается больше тамъ, гдЪ производились спещальныя 
ое напр., произношен!е печатныхъ словъ, & не , 
р но ео обозначее картинъ или объектовъ. не 


у а т. (стазр) ребенка невеликт, 
т и попытокъ о. Онъ не можеть 
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всЪ. Онъ передаетъ свои мысли отдЪльными словами или 
жестами. Скоро онъ начинаеть говорить два слова—сказуе- 
мое и дополнене или опредЪзлене. Его предложен!я ста- 
новятся длиннЪе по мЪрЪ того, какъ къ нимъ прибавля- 
ются прилагательныя и друмя опредзленя. Но проходить 
много времени, пока ребенокъ начнетъ употреблять союзы 
и составлять слитныя предложен1я. Сложныя предложен!я, 
требуюпия большаго соображен1я, появляются еще позже. 
Маленькая дЪвочка тридцати двухъ мЪсяцевъ понимала, когда, 
ей говорили, что нужно Зеть картофель ложкой, а мясо—вил- 
кой. Но она была неспособна удержать въ головЪ четыре идеи, 
хотя у нея уже быль запаеъ словъ для ихъ выражешЯя. 
Н%»еколькими днями позже она впервые употребила союзъ, 
сказавъ: „Я приколола это тамъ, и бэби можетъ достать“. 
ДЪти часто затрудняются, когда имъ приказывають сдЪлать 
болЪе, чЪмъ одно дЪло. Это происходить оттого, что они не 
могутъ сразу охватить все сознашемъ. Въ этомъ смыелЪ 
весьма показателенъ фактьъ, отм$чаемый многими наблюда- 
телями: дзти школьнаго возраста читаютъ отдфльныя слова, 
и удерживають въ голов только коротыя предложешя, 
тогда какъ дЪти постарше и взрослые читають по предло- 
жешямъ и даже пер1одамъ и могуть удерживать въ созна- 
ни длинное сложное и слитное предложенше, прежде чЪмъ 
дать надлежащее выраженше каждому пероду. 

Опыты Джекобса, Джастрова, Болтона, Смедля и мои 
надъ дФтьми школьнаго возраста показываютьъ, что иИхъ 
способность повторить или написать рядъ буквъ, образовъ, 
слоговъ или знакомыхь словъ сейчасъ же послЪ того, 
какъ они ихъ слышали или видЪли, въ общемъ съ возра- 
стомъ повышается на одну треть, оть восьми или девяти 
лЪть до восемнадцати. Такъ какъ ВЪ этомъ случаЪ воепро- 

_ изведеве воспринятаго происходить непосредственно, оно 
является дзломъ не столько памяти, сколько сообразитель- 
ое повышен1я сообразительности съ м 
Броятно, такая же, какъ и та, которая позволяеть а 
ерживать ВЪ сознази длинное описание а 
‘и среди знакомыхъ объектовъ и не оставляеть над 

‚мяти краткое описае пути среди а 
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а Г. позволяетъ искусному шахмати- 
а ремя игры гораздо больше резуль- 
‚› чвмъ въ началЪ игры, или опытному музы- 
НЫ вЪ одно и то же время играть обфими руками, на- 
жимать педаль, читать ноты и пЪть романсъ. Другими сло- 
вами, идеи, или рядъ идей, или даже комбинащи цзлаго 
ряда идей, опредЪленныя и установивпияся, легко задержи- 
тт Въ сознан!и; тогда какъ неопредъленныя и вновь 
возникиИя идеи сохраняются въ сознаыи только въ извЪот- 

ныхь предзлахъ и сь трудомъ. 
Идеи ребенка по большей части возникають впервые. Идеи 
взроелаго чаще не новыя или стоятъ въ связи съ старыми 
. идеями; поэтому сообразительность взрослаго больше, благо- 
даря знанямъ и опыту. Вляше знан!И на сообразительность 
хорошо доказано рядомъ опытовъ, въ которыхъ дЪти млад- 
шато возраста и взрослые воспроизводять обыкновенныя 
буквы, гречесвмя буквы и знакомыя предложешя. Въ отно- 
шени греческихъ буквъ на сторонз взрослыхь преимуще- 
ство незначительное; дзло обстоить у нихь гораздо лучше 
при воспроизведен и обыкновенныхь буквъ и несоизмЪ римо 
лучше при воспроизведен!и буквъ, составляющихъ предло- 
жеше. Очевидно, зд®сь разница объясняется большимъ зна 
‚ комствомъ съ вопрасомъ и повышенной сообразительностью. 





Развите перцепщи. 















Воспр!яте зависить отъ трехъ услов!и: 1) ощущенй, 
испытываемыхъ въ данный моменть, 2) способности распо- 
‘знаваюя и 3) результатовъ прошлыхь опытовъ, которые 
воспроизводятся болЪе или менЪе совершенно въ моменть 
_ воспрятя. Н»ть никакого основавя думаль, что между 
ощущенями дфтей и взрослыхъ существують важныя раз-_ 
_ личя. Какъ мы уже видЪли, способность различевя или 
‘овнаватя м%няется въ зависимости оть спещальной 
° практики. Такимъ образомъ, главное отлич!е перцепции ре 
_ бенка отъ таковой же взрослаго кроется въ прошлых опы- 
‚ которые воспроизводятся въ ощущен1яхъ. 

‚ взрослый располагаеть гораздо ббльшимъ 
вомъ опытовъ, которые могуть отозваться В ощу 


и 


ны 


коли- 
ще-. 


Хх 





И: а 





шяхь, чфмъ ребенокъ, существуеть и бфльшая возможност 
воспроизведеня какой-либо ложной идеи. Но здЪсь на по- 
мощь приходить большая способность къ распознаванйюо, 
такъ что, хотя взрослый не всегда, быстро классифицируеть 
объекты или интерпретируетъ ощущеня, онъ отличается 
‚большей опредълениестью и точностью отъ ребенка, ко- 
торый располагаеть небольшимъ опытомъ, мало склоненъ 
къ анализу и не всегда схватываеть существенное. Но 
] это разлище не больше, чЪмь между взрослыми разныхъ 
профессий, напр. между ботаникомъ и приказчикомъ га- 
лантерейнаго магазина, типографекимъ наборщикомъ и 
лоцманомъ. 
| Практическая задача перцепии не въ томъ, чтобъ отм%- 
чать истинную природу ощущей, вызываемыхъ различными 
объектами при разныхъ условяхъ, но въ томъ, чтобы узна- 
вать объекты и реагироваль на нихь соотвЪтетвеннымъ обра- 
зомъ. Только круглое тВло даетъ, при всякомъ поло- 
жени, одни и ТЪ же зрительныя ощущен!я. Поэтому мы 
# учимся познавать не внфшнюю форму объектовъ, а ихь 
реальную форму, но эта «реальная» форма есть просто ихь 
внъшн! видъ, который они получаютъ, когда мы ихь вос- 
принимаемъ яснЪе, т.-е. когда они подъ рукой, прямо пе- 
_ редъ нами и подъ прямымъ угломъ къ лини нашего зр%- 
‚ мя. Мъняются и друйя ощущеня. Напр., звукъ, произво- 
димый какимъ-нибудь объектомъ, зависить оть того, чфмъ 
по немъ ударили, а также отъ разстояя. Вкусъ объек- 
| товъ м$няется смотря по тому, будуть ли предметы горяче 
. или холодные, влажные или сух!е и проч. 
1 Еще до поступлен1я въ школу ребенокъ научается распо- 
знавать по внъшнему виду объектовь ихъ форму, звукь, 
_вкусъ или осязательное ощущене. Ему извЪстны уже мно- 
гообразныя взаимныя соотношеня различныхъ чувствъ. 



















зать, каковы они на ощупь, или уда- 
‚ ихь, чтобъ узнать, какъ они 
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различИя, такъ какъ мнойя различныя ощущен!я имЪють 
для него одинаковое практическое значене. 
Необходимость такого отождествленя объектовъ не на 
основаши дЪйствительныхъ ощущений, которыя они дають, 
а на основани ощущеш!и, внушенныхь кажущейся внЪш. 
ностью, и слабая способность распознаваня у дЪтей, дЪла, 
ють ихъ очень податливыми на внушет!я или, другими 
словами, неспособными разобраться, было ли на самомъ 
двлВ данное ощущене, или его только вызвали друпя ощу- 
шен1я. Смолль нашелъ, что дЪтей перваго отдленИя, 
Въ возрастЪ девяти-десяти лфтъ, можно заставить думать, 
® Что они испытываютъь ощущен!я извЪетнаго вкуса, запаха, 
И температуры, зрительныя ощущеня, когда они не получили 
ихь, тогда какъ въ старшихъ классахъь проценть дЪтей, 
введенныхъ такимъ образомъ въ заблуждене, гораздо слабъе. 
Мои собственные опыты съ чернильными пятнами показали 
также, что въ четвертомъ, пятомъ и шестомъ отдЪле- 
ъйяхь дЪти обнаруживаютъ больше критическаго суждешя, 
У чмъ податливости внушен!ю. 
м Съ другой стороны, привычка взрослаго человЪка прини- 
маль въ соображене только основныя черты объекта можеть 
ввести его въ заблуждеше при изм$нившихся услов1яхъ. 
'Напр., человЪку, который только что читалъ книгу ради 
‚интереса ея содержан1я, трудно читать съ цЪлью корректуры 
‘печатныя страницы. Если мысли и языкъ знакомы, напр. 
отда приходится читать ‘корректуру собственной статьи, про- 
енныхъ ошибокъ можеть оказаться очень много. ИзелВ- 
аня Пилебэри показываютъ, что ошибки часто прохо- 
ть незамъченными въ знакомыхь, неправильно написан- 
словахт, и что отдфльныя буквы часто принимаются за 
`’ Поэтому иногда дфти замфчають ошибки въ скла- 
и БЪ о вещей часто незам?- 


















нимать нкоторыя слова и положения. 

_ цьл перцепши отождествлять объекты и 6007 
щЩимЪ образомъ_ реагировать на нихъ И разъ 
орыя тодлежать воспр!ятйо, разнятся въ завиог- 
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о опредъленность и точность перцепщи развиваются въ связи 
я съ практикой воспрятя ради извЪъстной ц%ли. Есте- 
| отвенными результатами усилЁИ добиться практической цёли 
являются тщательное разлиечне ощущен!1, анализъ, раскры- 
м основныхъ признаковъ и изучене причинъ ихъ сосу- 
ществовая, т.е. когда обнаруживается одинъ, могуть ока- 
заться и друше. Напр., чтобы опредзлить, спЪлъ ли арбузъ, 
надо обратить внимане на его цвЪть, твердость, звукъ и 
внЪшЕЙ видъ и установить связь этихъ признаковъ съ 
внутреннимъ содержашемъ арбуза и его вкусомъ. Или, 
чтобы построить домъ изъ деревянныхъ брусковъ такъ, чтобъ 
онъ выглядЪлъЪ красиво, необходимо принять въ расчетъ 
форму, положеше, размЪръ, окраску и взаимноотношеше 

брусковъ. ТЪ же разсужден1я примЪнимы ко всякимъ обще- 

ственнымъ играмъ и постройкамъ дтей, а также къ рисо- 

ван!о, писаню и другимъ дЪламъ практической жизни. 

Функщя наставника въ этомъ случа состоить въ томъ, 
чтобы дать дЪтямъ дЪлать или искать что-нибудь интерес- 
ное и опредфленное и, при случаЪ, направлять ихъ вни- 
ман!е на основные признаки объектовъ, чтобы дать разви- 
11е привычки кь аналитическому и сосредоточенному вни- 
ман1ю. Это развиваеть перцепщю, чего нельзя добиться 
цвлымь рядомъ упражнев!И только однихъ чувствъ въ 
опредЪленномъ направлен. 

Разъ такое упражневе перцепции будеть спещальнымъ 
въ смыслЪ цфли, которую оно преслдуеть, общее развите 
перцепции достигается только въ тТЪхь случаяхъ, гдЪ вни- 
маше дЪтей обращено не только на мнойя вещи, но на 
мног!е объекты съ различныхъ точекъ зрЪн1я— практической, 
научной, эстетической. 
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_— Развите способности воображен я. 


омъ мЪстВ. Языкъ, новидимому, 
азвити этихъ образовъ. Слово 
животнымъ, которое оно 
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обозначаетъ, такъ же живо вызываетъ его образъ, какъ и 
_ услышанный лай. Слова въ течене нЪзкотораго времени у 
_ такь же тБено ассощируются съ объектами, какъ и ощу- 
_..  ЩешЯя, возникаюция при ихь воспр1ятш. Для ребенка на. й 
° зваще объекта составляеть въ сущности часть его перцеп- 
— Щи даннаго объекта. Поэтому вполнЪ понятно, что малень- 
°— __ Юй мальчикъ выводить зазиту шкуна концЪ написаннаго ИМЪ 
_ слова „собака“, чтобъ изобразить хвостъ. А маленькая ДЪ- 
’вочка лВтъ трехъ старается выводить слово „корова“, (сом), 
°® Потому что послЪдняя черточка конечной буквы напоми- 
‚` наетъ ей рогъ или „крючокъ“, какъ она это называетъ. 
Г Когда ребенокъ научится формировать въ умЪ образы, 
_ОНЪ это дФлаеть почти съ т8мъ же удовольстыемъ, какое 
° раньше испытывалъ при разнаго рода ощущешяхъ. Вна- 
чалЪ его интересъ къ сказкамъ объясняется въ значитель- 
‚ной степени удовольстемъ отъ появляющихся въ его умЪ | 
живыхъь образовъ знакомыхъ предметовъ и актовъ. Такъ { 
продолжается нЪкоторое время, пока его внимане не при- 
влечетъ связь между отдЪльными частями сказки. 
Ребенокъ лЪть трехъ или четырехъ можетъ уже настолько 
схватывать связь между отдЪльными частями коротёнькихъ 
° истори, чтобъ у него получилось цфльное представление 
`0бо всемъ разсказикЪ. Это показываетъ, что сообразитель- 





























колько актовъ и образовъ по мЪрЪ того, какъ о нихь 


рять. 
ро ребенокъ начинаетъ сознавать свою способность въ 
› направлеви и уже пытается комбинировать умствен- 









слЪ стади прятныхь ощущешш, доставляе- 
вемъ другихь лицъ, онъ сталъ собствен: 
ен1ями доставлять себЪ эти новыя ощущеня. 
ныя. нныя впечатлн!я утратили пре 
‹оторыя онъ слышить, прЁятно 
ажен!е, но это удовольств!е зависить = 
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можеть свободно пользоваться способностью къ творческому 
воображению и переживать кавя только пожелаеть комби- 
-# нащи образовъ, независимо отъ актовъ окружающихъ лицъ. 
у Поэтому нисколько не удивительно, что нЪкоторыя дЪти по 
н%сколько лЪть живуть, главнымъ образомъ, среди фан- 
тастическато мра, гдВ дЪйствують игрушки, животныя и 
воображаемые товарищи игръ, поступающие по желаню 
своего творца. 
_Этоть фантастичесвй мфъ представляется ребенку такимъ 
же реальнымъ, но болфе значительнымъ, чВмъ настоящая 
реальная жизнь. Поэтому ему прятнзе  разсказывать о 
своихь фантазяхь, чёмъ описывать неинтересныя реаль- 
ныя вещи. Онъ толкуетъь о воображаемыхь переживаяхъ 
такъ же естественно, какъ взрослый человЪкъ о своихъ сно- 
видЪняхъ. Не надо придавать никакого моральнаго значе- 
ня разсказамъ ребенка, пока онъ не научится дЪлать раз- 
} личе между переживанями того и другого м1ра и не при- 
знаеть жеёлательность проводить ясное разграничен!е во 
всемъ, что онъ разсказываетъ. 
Дътсве образы часто отличаются большей живостью 
{по крайней мЪрЪ, сравнительно съ оригинальными вВ06- 
праятями), чЪмъ въ поздн®Ишую пору. НЪкоторыя ДВти съ 
трудомъ отличають образы оть перцепц, такъ что ихъ 
_фантаз1и получають характеръ галлюцинац! и. Возможно, что 
послЪ того, какъ установятся опредзленные признаки „реаль- 
ныхь формъ“, образы постепенно утрачивають свою живость, 
исключая возраста четырнадцати или пятнадцати лЪтЪ, 
когда образы временно становятся болзе живыми. 
° Пониженная сила воображен!я объясняется отчасти тЪмъ, 
что, встрЪчаясь съ многообразными объектами и явлешями, 
_ человЪкь обращаеть внимаше на классъ объектовъ, а не 
_ наихь индивидуальныя черты. Напр., легко нарисовать лили 
или рфпу, если извЪстенъ ихъ бълый цвЪтъ, и не трудно 
редставить себЪ въ воображеши офицера, глядя на поли- 
ена, одфтаго въ синее. Но когда приходится сталкиваться 
многообраз1емъ явлений, получаются мене ярые образы 
ьектовъ каждаго класса. Живость воображен!я въ четыр- 
ть, пятнадцать лЪть, повидимому, стоить въ связи съ 
логическими и эмощональными измфнен!ями. По на- 
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ступлеши 1 

ры Раедны половой зрЪлости живость `образовъ за. 

ть рактера уметвенныхъ процесеовъ индиви дуума 
ка, занятаго изучешемъ какого-нибудь абстрактнаго 

сюжета, воображене работаеть слабъе, чёмъ у художник 

или анатома. р ие. 

Изсльдоват я Филиписа и другихь показывають, что 

многя ассотпатти—количественныя, цв®товыя и ассощащи 
формы возникають въ ранн!е годы жизни, обыкновенно 
еще до вступлен1я въ школу. 

Точность образовь зависить оть интереса къ 
объекту и оть практики. Вольфъ нашель, что дЪти 
младшаго возраста изображають точнЪе учениковъ четвер- 
таго класса или студентовь университета размёрь се- 
ребряныхъь монетъ, площадь круговъ, длину лиШй въ 
дюймахь. Мои собственныя изслЪдовав!я также показали, 
что возрасть оказываеть слабое вмян!е на суждешя о 
величин кварты, о разстояШи между колесами эки- 
пажа, о числЪ крыльевъ и ногь мухи и т. д. Съ другой 
стороны, способность къ представлено словъ, какъ это 
° видно на ум соединять слова, увеличивается съ возра- 

стомъ въ течеше школьной жизни. 
а ® Что касается видовъ болЪе часто встр®чающихся образовъ, 
блюдев!я не подтверждають апр1орнаго взгляда, по 
которому образы вкусовыхъ веществъ изапаха преобладають 
шеу дЪтей, ч®мъ у взрослыхъ, такъ какъ дЪти плохо раз- 
алотся въ этихь ощущеншяхъ и легко отвлекаются отъ нихъ 
выми или врительными впечатлз ями. Но возможно, 
ни занимають большое мЪсто въ дётекомь воображе- 
особенно въ виду того, что главная пища ребенка— 
„иметь мало вкуса и запаха. Вообще, у американ- 
разы мняются въ такомъ порядкЪ: оть моторныхь 
выхь—кь зрительнымъ, особенно въ отношеви та- 
ловъ, какъ слова. Согласно Смедлею, выспий 
воспроизводить слуховыя ‘впечаллЪ- 
ежду тринадцатью и четырнадцатью 
— между семнадцатью и восем- 
зающагося въ школьной комнатв. 
цаго зрительные знаки чисел, 
ри помощи рисунковъ и д” 
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граммъ и исполняющаго математическ!я и друйя операщи 
путемъ зрительныхъ ‘образовъ, — у’такого ребенка разви- 
вается тенденщя воспроизводить все зрительнымъ путемъ. 
Въ низшихь классахь слова и числа ребенка бы- 
вають слухового и моторнаго порядка. Но когда онъ до- 
стигаеть зрЪлости, большую роль начинаютъ играть зри- 
тельныя слова и фигуры, и, наконець, взрослые люди ча 
сто лучше понимають зрительный языкъ; чЪмъ слуховой. 


Ростъ созидательнаго или конструктивнаго воображеня. 


Конструктивое воображее въ своемъ развити зависить 
отъ 1) пробрьтевя умственныхъ образовъ, 2) внимая или 
способности контролировать образы и 3) способности кь 
умственному охвату (тепфа1 стазр). 
1) Какь кирпичъ не можеть приготовляться безъ соломы, 
такъ творческое воображеше не можеть существовать безъ 
|й образовъ. 
В. 2) Не менЪе необходима способность вниман!1я 
или контроль умственныхь образовъ. Созидательное или 
конструктивное воображеве разнится отъ воображешя, вос- 
производящаго образы, или памяти, постольку, поскольку 
его образы не комбинированы такъ, какъ они были въ 
} _ Первыхъ переживан!яхьъ, & оть творческаго воображешя 
конструктивное отличается постольку, поскольку модусъ 
_ комбинащи образовъ опредЪляется не выборомъ или при- 
_ вычками лица, у котораго являются эти образы, а указа- 
вями другого. Поэтому необходима значительная сила вни- 
машя или сознательнаго контроля. Прислушиваясь къ опи- 
_ саншю дома, человЪкъ не будетъ рисовать его себЪ съ окрас- 
кой, разм рами, положешемъ, матерлаломъ и т. д. на осно-. 
‚и прежняго опыта или соботвеннаго вкуса, но согласно 
му описано, которое слышить или читаетъ. 
Ребенк: ; а диспозищя умственныхъ образовъ, Г 
движен!и. Но если слова знакомы, 
и порядокъ идей `отвфчаеть” при- 
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3) Но какъ бы ни 6ыло сосредоточено вниман!е ребенка, 
тетке охвата (пепфа] сгазр) 
. ому, сложныя описан1я, когда умъ долженъ 
разомъ охватывать много везцей, чтобы не потерять между 
ними связи, недостижимы для ребенка. По тьмъ же при- 

‚ чинамъ такъ ограничена способность ребенка рисовать или 

работать согласно указашямъ. Въ дфтокомь саду ребенокъ 
можеть нарисовать основаше треугольника на вершин® 
четыреугольника. Но когда дано нфеколько фигуръ и поло- 
жен, ребенокь не способенъ удержать всЪ образы въ 
ум, чтобы построить фигуру. По той же причинЪ дЪти 

_ самыхъ первоначальныхъ школь не способны дфлать слож- 
ныя вещи, понимать длинныя предложен!я, цънить истори 
со многими лицами и событями или рЫшать задачи съ нз- 
сколькими числами и условями. 

Когда умственный горизонть расширяется въ какомъ-ни- 
будь направлевши, и идеи въ этой области становятся болЪе 
понятными, созидательное (сопзёгасЫуе) воображеве повы- 
шается боле въ этомъ направлен, чЗмъ въ другихъ. 
Поэтому ребенокъ, который легко воспроизводить въ зри- 
тельныхъ образахъ нЪкоторыя комбинаши фигуръ, лин 
или буквъ, не способенъ представить себЪ мене знакомые 
объекты или затрудняется представить себЪ уезультать ком- 

№ И ‘бинащи двухъ или боле звуковъ, и, такимъ образомъ, дз- 
ом лаетъ слабые успЪхи въ словообразован!и. 
’  (озидательное воображеше вызывается чтешемъ, разска- 
_ зами, ариеметикой, географ1ей и исторей, если только онЪ 
к треподаются надлежащимъ образомъ и всевозможными 
°— способами, кавые доставляются физическими упражненями. 
и Над тежажщее усвоеше уроковъ и развите созидалельнаго 
_ роображевя достигаются не тогда, когда ученикь воспри- 
`нимаеть каждый объекть и всякую комбинацио, но И 
когда картинками, даграмнами и жестами Ию ны 
ытскаго воображешя и потомъ только помогають р 


о словами. 5 
_  развище творческаго воображенйя. 


ными чертами творческаго (стеауе) ВообрА, 
оби образовь прошлаго опыта, является ©2о- 
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бодная дЪятельность и импульсь творчества, вызываемый 
интересомъ къ объектамъ или явленямъ. 

1) Подъ свободной дъятельностью подразум- 
| вается или самопроизвольная дЪятельность, или такая, при- 
| чину которой нельзя уловить. Выражаясь физ1ологическими 
терминами, нервные импульсы наклонны охватывать нед%я- 
тельныя до тЪхъ поръ части или неправильно переходить 
сь одного центра дъятельности на другой. Если существуеть 
сильная тенденщя къ такой дфятельности, въ результать 
получатся необычныя комбинацщи образовъ, часто нелЪпыхъ 
или странныхъ (какъ это бываетъ обыкновенно въ сновил%- 
| вяхь), но нзкоторые изъ нихь могуть быть художествен- 

ными или цЪлесообразными. 

Усердное воспитане, преслздующее опредЪленныя идеи 
и спещальное поведене, особенно, если оно продолжается 
долгое время, задерживаеть тенденц!ю къ свободной дЪя- 
тельности и можеть уничтожить творческое воображене. 

Этой причиной объясняется тотъ фактъ, что люди, не по- 
лучиви!е воспитан!я, какъ ОЭдисонъ, часто оказываются 
наиболЪе оригинальными. ОпредЪленное воспитане съ нЪ- 
которымъ подражашемъ разнымъ образцамъ, кладеть хоро- 
шую основу для развит!я творческаго воображеня. Но надо 
варй!ировать и воспиташе, и подражаше и не вести его 
слишкомъ долго въ одномъ направленши, такъ какъ полу- 
чится слишкомъ „устойчивый“ матераль, который можно 
будеть располагаль только привычнымъ путемъ. Художникъ, 
годами изучающий и подражающий одной школЪ живописи, 
никогда не будеть оригинальнымъ. 
2) Импульсъ кътворчеству не создается воспита- 
емъ, такъ какъ онъ исходить изъ инстинктивныхь тен- 
_денщи творчества и экспресс, возникающихь подъ вл я- 
ны различныхь эмощ. Онъ проявляется съ особой силой 
и новыхь переживашяхь или при появлеви новыхъ ин- 
у м ао на воображеше дъйствуеть а 
> когда ребенокъ остается одинъ въ темнотз. 
це возбуждается боле эстетическими эмо- 
‘творчество выражается въ дъйств!- 
. ети или драматической игръ, 


| 
| 
. 
| 
| 
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чала изъ кубиковь или доще- › 
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чекъ, потомъ въ создани игрушекъ, кр$постей и мапгинъ. 
ПоелЪ нЪсколькихъ лЪтъ школьной жизни главными сред- 
_ствами выражен1я служатъь устная рЪчь, музыка и рисо- 
ваше, нЪеколько позже— письменная рЪчь. 

Сюжеты, съ которыми имзеть дзло творческое воображе- 
ше, очень разнообразны, но несомнЪнно опредзляются въ 
разные возрасты наиболЪе сильными эмощональными и ин- 
стинктивными интересами. КромЪ того, новыя переживая 
или идеи одного возраста становятся скоро привычными 
и перестаютъ возбуждать воображене, если ихь не связы- 
вають новыя отношен!я. Поэтому трудно точно установить, 
не зная дЪтей, кая занятя лучше всего способствуютъ 
развито творческаго воображевя отдзльнаго ребенка или 
группы дЪтей. Но вообще мы можемъ сказать, что все то 
возбуждаетъ воображеше, что вызываетъ эмощи и желан!е 
что-либо сдЪлать, а усломя для его цфлесообразнато 

х. использованя создають прежвя воспрятя хорошихъ об- 
`разцовъ, & также прежейе акты подражая, экспресаи 
и созиданя. Наприм®ръ, было бы абсурдомъ сказать ре- 
бенку написать автоб1ографю дуба, если онъ очень мало 
знаетъ о томъ, какъ дубъ растеть и что значить автоб10- 
графия. Но если онъ недавно прочель нЪсколько б1ографй 
и изучалъь жолуди и дубъ, весьма вфроятно, что у него 
_ есть и импульсъ, и соотв тетвующй пр!емъ, чтобы написать 
о воображаемую автоб1ографию. На его творческую дЪятель- 
ность и способность выразить свои мысли окажетъ вмяне 
редшествующй опыть писанья, какъ механическаго акта и 
къ средства выразить собственныя мысли, и его интересъ 
къ а тоб1ографлямъ и къ росту дуба, а также особый мотивъ, 
напр., желане написать истор1ю, которая понравится мамъ, 
мнонмя друмя вещи, которыя долго было бы перечислять. 
отря на то, что творческое воображене, больше 
ы ой умственной дфятельности этого рода, 38- 
индивидуальности, настроен1я и особыхь усло- 
такь не характерно для разныхь возрастовъ, 
фантазй въ моменть зарожден!й новыхь ин” 
Ънешя эмошональныхь интересовъ. Мечты 
ка о собакъ и тельжкЪ ие находять от 
который мечтаеть © спасены красивой 
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дввушки, или въ дЪловомъ человЪЕВ, артиств, политичес- 
комъ дЪятелЪ, которые мечтають о своихъ планахъ и успз- 
хахь. Лиройдъ и Калкинсъ въ своихъ изслЬдоваяхъ надъ 
175 лицами о вмявши длинныхъ разсказовъ на воображене 
# нашли, что въ младшемъ возрастЪ особенный интересъ воз- 
м буждали сказки и разсказы о мучеяхъ; дфти старшаго воз- 
- раста и юноши интересовались романами и приключенями, 
м а, взрослые— практическими дЪлами. 


Развите памяти. 


Какъ мы уже видфли, „способность умственнаго охвата“ 
(штепба) отазр), или сила памяти—при воспроизведен!и только 
у. что полученныхь впечатльв!И, значительно повышается съ 
возрастомъ. Гораздо слабзе развивается воспоминане чего- 
либо послЪ извЪстнаго промежутка времени. Джастровъ на- 
шелъ, что студенты университета помнили только на ты 
или 2°/, словъ больше, спустя 3 дня, чВмъ учапиеся сред- 
ней школы—на пять лЗтъ моложе. Мои изслЪдовавйя пока- 
`вали только незначительную разницу въ воспроизведен1и, 
спустя три дня, видЪнныхъ или слышанныхь словъ и пока. 
°— занныхъ объектовь у дфтей, начиная съ третьяго отдЪ- 
лен1я и кончая учащимися въ колледжахъ. Только память 
старшихъ отличалась боле сознательнымъ и обдуманнымъ 
° характеромъ. Шоо нашелъ, что. истор!я, содержавшая. триста 
двадцать четыре слова и почти наполовину состоявшая изъ 
°— отдъльныхъ фактовъ, воспроизводилась почти цъликомъ какъ 
_ учениками девятаго отдфленя, такъ и младшимъ отдЪле- 
щемъ, и столь же хорошо или даже лучше, чЪмъ учащи- 
‘мися средней школы и студентами университета. Факты пе- 
редавались вЪрно, хотя нфсколько въ иныхъ выраженяхъ. 
_ Большее различе въ зависимости отъ возраста выражалось, 
повидимому, ассощащями идей, а не простымъ удержанемъ 
ть памяти отдльныхь впечалльнЙ. Если. принять во вни- 
н1е слабую „способность умственнаго охвата“ у дътей и 
емя, которое имъ нужно для выражен!1я запомнившагося 
мъ, разницы въ запоминанши впечатлЪвй не окажется 
никакой, и только обнаружится небольшое различе 
ти, опирающейся на ассощащи идей. 
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Воспримчивость и способность 
ственны дЪтскому мозгу въ тако 
взрослымъ. Поэтому различе въ 
лыхь будетъь не столько въ степ 


+ терЪ, и объясняется въ значительной мЪрЪ опы Ре- 

, бенку приходится удерживать е ака 
тогда Какъ вврослый зна въ памяти все новые объекты, 
. Ъ хоть часть того, что ему надо 

запомнить. Иначе говоря, нЪкоторые центры мозга взрое 
имЪли уже случай воспрог . Г 
б роизвести эти впечатлЪн1я. Такимъ. 
образомъ, въ мозговыхъ центрахъ взрослаго человЪка но- 
выя впечатлёвя вливаются въ старые каналы. Поэтому 
они легко классифицируются и, поддерживая связь съ 
центрами, снова пробуждаютъ ихъ къ дЪятельности. Нако- 
нець, умъ взрослаго больше способенъ къ сознательному 
вниман!ю, какъ воспринимая впечатлЪвя, такъ и удер- 
живая Въ голов» какую-либо связанную съ ними идею, чтобы 
’ихь воспроизвести въ памяти. Итакъ, непроизвольная и не- 
классифицированная память взрослыхь не лучше такой же 
памяти дЪтей, тогда какъ сознательная и систематическая 

память у взроелыхь лучше. 

Вышеуказанныя различ1я наиболЪе выражены у дЪзтей и 
хорошо воспитанныхь взрослыхъ. Взрослые же, не полу- 
’чивице систематическаго воспитан]я, въ этомъ отношеши 
мало отличаются оть дЪтей. Воспитанный умъ способенъ 
КЪ ‘гораздо большему вниманю и обладаетъь гораздо бо- 
е опредфленной системой классифицированныхь идей, 
ли, выражаясь физологическими терминами, бол$е замЪт- 
ными центрами дфятельности и путями ассощаци. Такимъ 


мъ, развиме памяти есть прежде всего дЪло воспита- 


привычки къ вниманю и методовъ классификащи впе- 
зи. Наибольшее развите получаетъ спещальная па- 
‚ленная на опредзленный рядъ вещей, которыя 
ются и удерживаются въ памяти, между а 
таются незамфченными и, ольдовательно, мо 
гда объ открымяхь или рен 
историкъ, ботаникъ, химикъ, психо = 
ов инженеръ или доктор» кале, 
будеть классифицир 


КЪ запоминаню свой- 
Й же степени, какъь и 
цамяти дЪтей и взрос- 
ени, сколько въ харак- 
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всЪ очень затруднились бы удерживать факты, чуждые имъ. 
Сила спещальной памяти такъ велика, что человЪкъ, легко 
запоминаюций казвя-нибудь числа, совершенно неспособень 
запомнить списокъ изнъ, приведенный ему коммерсантомъ. 
Одинъ математикъ, воспроизводяций подъ-рядъ пятьдесятъ 
дв фигуры, не въ силахъ повторить больше восьми или 
девяти буквъ. 

Запоминае отдЪльныхь впечатлЪ!й и, въ сущности, 
почти всЪхь чувственныхь объектовъ, достигаетъ наи- 
большаго развития въ ранней юности. Пластичноеть мозга, 
повидимому, уменьшается по наступлени половой зр$лости, 
и дальше развите памяти идеть въ спетлальномъ налера- 
влени, въ сторону концеший, ассошажий и телько по ТЬМЪ 
путямъ, по которымъ она развивалась раньтие,—тогда какъ 
тенденщя и, отчасти, способяость воспринимать факты и 
удерживать ихъ ВЪ памяти вЪ другихь областяхь нонижа- 
ется спустя нЪкоторое время. Нэоконецъ, у стариковъ кохи- 
чество вновь прюбр®тенныхъ фактовъ падаеть значительно 
ниже числа забытыхъ. 


Развите способности создавать концепии, 
















У ребенка чрезвычайно развиты чувственныя воспраяя, 
такъ что его мысличельные процессы тфено съ ними перепле- 
талотся. Видъ матери вызываетъ у шестимЪсячнаго ребенка 

` ожидание слуховыхъ, осязательныхь и другихъь ошущений, 
которыя онъ раныие испыталъ на почвЪ общешя съ ней. 
Повидимому, У него нЪътъ яенаго или, раздЪльнаго предста- 
влея о каждомЪ ошущени. КромЪ своей матери, онъ раз- 
пичаеть и другихъ и отдвляеть ихь оть стульевъ, 
ей и другихь неодутевленныхь предметовъ, и въ его 
отдЪльный классъЪ образовъ. Этимъ какъ бы 
начало концепии класса объектовъ, которые мы 
ие ‘съ общими признаками, отличными от 
ма концешии, очень напоминающая кон- 
можеть получаться при отсутетйи рьчи. 
‘въ возраст около года показали ити- 
имательно разсматривать чучело птицы 
т и 
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въ комнатЬ; или ребенокъ старше года выражаетъ удивлен!е 
и страхъ при вид шевелящейся покрынгки, ибо послфднее 
явяеве противор$чить его представленю объ этомъ классЪ 
объектовъ. Ребенокъ играеть камешками, собираеть вмЪстЬ 
цвтные, когда еще не можеть ни сказать, ни назвать ихъ. 
Такъ было съ М. въ течеше года. У него образуются пред- 
ставляешя о классЪ раньше, чфмъ онъ можеть ихь назраль. 
НапримВръ, онъ отличаеть мужчинъ оть другихъ объек- 
товъ, оть женщинъ и дЪтей, называя ихъ „папа“, но обра- 
кается съ ними иначе, чфмъ съ настоящимъ „папой“. Такимъ 
образомъ, папа воспринимается не только какъ индивидуумъ: 
здзеь уже является смутная конценця цфлаго класса, къ 
которому онъ‘принадлежить. НесомнЪнно, языкъ очень спо- 
собствуеть развитШо мысли и является необходимымъ фак- 
торомъ во всякомъ общемъ и абстрактномъ мышлен!и. Въ 
обтцихь и абетрактныхь концепшяхъ, такихъ, какъ „орга- 
низмъ“ или „пвфтъ“, нБтъ никакихъ элементовъ, по кото- 
рымъ ихь можно было бы запомнить или указать, кромз 
нфкоторыхъ знаковъ или символовъ, которые можно ассоцш- 
ровать съ однимъ общимъ элементомъ среди разнообраз- 
ныхь случаевъ, дающихь матераль для концепши. Слово 
есть сотвзтственный модусъ реакщи на всЪ члены какого- 
либо класса объектовъ и, поэтому, важенъ элементь кон- 
цепши и средство удержать въ памяти и выразить объ- 
екты или явленя. Первыя пять сотенъ словъ и концеп- 
щи получаются путемъ непосредственной ассощащи съ 
объектами и переживан!ями. Эти первыя слова помогають 
образоваю другихь концепщи и словъ, по мЪрЪ того какъ 
ребенокъь слышать ихь въ замвчашяхъь и разсказахъ, а так- 
зке въ отвфтахъ на свои вопросы. Часто, въ течене нЪсколь- 
кихъ лёть, вопросы ребенка показывають, что онь знако- 
_мится съ общими свойствами вещей, о которыхъ пытается 
составить концепцию. НапримЪръ, „ЖелЪзо тяжелЪе дерева?“ 
„Горить ли желфзо?“ „Откуда добывается желЪзо?“ или 
_ „Что дфлають полисмены?“ „ГдЪ они живуть?“ „Силенъ ли 
о полисменъ?“ „Кто сильнфе, онъ или вы?“ „Есть ли У НИХЪ 
`клубъ?“ Въ школЪ формальныя онредъленя, спешаяьныя 
изучешя и ‘чтеве служать важнымъ средствомъ формнро- 
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Существуютъ 3 стали въ процеесв опредфлешя концепций: 
1) Та, гдЪ одинъ клаесъ объектовъ выдЪляется изъ другихъ 
классовъ, какъ это бывветъ общкновенно, но при этомъ его от- 
личительные признаки не указаны и не названы, когда, на- 
примЪръ, ребенокъ зоветь собакъ и контекъ отдФльно, но не 
можетъ указать ихъ различ1я. 2) Стадёя, когда указанъ хоть 
одинъ изъ намбояВе замфтныхь признаковъ, отличающихъ 
одинъ класеъ объектовъ отъ другихъ,—собаки „лаютъ“, коШ- 
ки „мяукаютъ“. 3) Полныя конценши, когда называлтся вов 

отличительные признаки, или, другими словами, когда дается 
научное опредЪяене, напр. „параллелограмъ есть плоская 
фигура, у которой вс стороны параллельны и разем“. Кон- 

цепи маленькаго ребенка относятся къ. первому виду. У 

вполиЪ образованнаго человЪка нЪкоторыя конценщи отно- 

сятся къ первому типу, значительное большинетво—ко вто- 
рому, и только иемногя концегиши, вн области его спец- 
альныхъ знав!и, будуть третьяго типа. 

Въ БерлинЪ, БостонЪ и другихь мЪФотахъ дфяались по- 
пытки установить, съ какими концепщями второй стенени 
опредЪлениости поступаютъ дЪты въ пжолу. Подводя итогь 
такамъ изслЪдоваянямъ, 0. Хояяъ говорить: 1) Съ педагоги- 
ческой точки зрЪШя н®ть ничего нзинаго, знане чего стоило 
бы сохранить по выход% изъ школы. 2) Лучшей подготовкой 
къ школ было бы такое воснитане, при которомъ родители 
знакомили бы дЪтей съ природой, особенню съ видами и зву- 
ковыми явлеями въ своей странЪ. 3) Каждый наставникъ, 
пристуная къ занятямъ съ новымъ классомъ или въ новой 

_ мфетности, долженъ тщательно ознакомиться съ умственными 
_  сповобностями дВтей по секщямъ, пользуясь воЪмъ свойствен- 

_ дьмъ ему тактомъ и изобрЪтательностью, чтобы онредЪлить 
знаня „ есяи онъ не хочеть, чтобы его уснайя пропали 
даромъ- 4) Двти прежде всего усваивать самыя обнця кон- 
_  цевайи данной мЪстности, а затЪмъ уже болфе рдыя. При- 

И ъ процентах наиболзе поразительные случаи не- 
ны. ДФти не знали, что такое: 
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Развице способности сужденя и разсужден!я. 


Физюлогически практическое сужден!е береть начало изъ 
ИНСТИНЕТИВНОЙ тенденци дфлать то, что при подобныхъ же 
_условяхь давало благопр1ятные результаты, и воздержи- 
'ваться оть того, что приносило плохе плоды. Ребенокъ пла- 
чемъ даетъ знать, что ему чего-либо не достаетъ. Черезъ 
сколько м$сяцевъ, если въ результатЪ его слезъ кто-ни- 
будь приходилъ всегда на помощь, у него устанавливается 
привычка получать этимъ способомъ себЪ облегчеше. Спустя 
етще нЪеколько мЪсяцевъ, у ребенка не только создается эта 
физологическая тенденшя, но ошъ уже сознаеть, что сле- 
зами можно чего-нибудь добиться и получить нужные ему 
объекты. Годомъ или двумя позже, ребенокъ настолько счи- 
таетъ слезы средетвомь достигнуть желаемой цЪли, что онъ 
‘плачеть нарочно, а не потому, что его заставляеть плакать 
инстинктивная тенденщя. Въ этомъ случаЪ суждене ребенка 
`не выше суждеюя умной собаки, которая изъ-за кусочка 
хлфба ложится на поль, „служить“ или „говорить“. 

Ве всякомъ дЪтокомъ опытЬ въ течеше первыхъ пяти лЪть 
жизни, когда ребенокъ учится доставать предметы, удержи- 
’валь ихъ оть падешя, ноддерживать собственное равновЪс!9 
въ различныхь положенщяхъ, ходить, ползать, падаль ие 

Ч | избЪгать камина, держать ложку Не дВлаль 
‚ тюстройки изъ кубиковъ, — инетинкть лежить въ основЪ 
‘быстро развиваюзщагося суждешя. 
‚ Со стороны сознатя онъ руководится ошущенями, в06- 
грятями и образами прежнихь опытовъ, сходныхь съ т6- 
пними. Уже съ половины второго года онь знаеть на 
ик, что надо поддерживать вещи, чтобы он не упали. 
одеть еше много лЪЗтъ, прежде чЪмъ ребенокъ дЪ- 
› будеть знать обикую истину, что „тВла безъ д”. 
тъ“, хотя у него рано появляются представ 
ть Е падалющихь безъ поддержки предметах. 
гь образомъ, хотя дфти еще въ маленькомъ воэраотВ 
Ю; ЯТЪ кь практическимъ выводамъ, часто много прехо- 
ремени, пох они начинають разсулдать общимъ или 

























‚ дЪти А мых неминуемо обо- 






































о с и разсуждають, примфняя слова 
ых къ новымь объектамъ. Повидимому, сознательно и ясно 
° обобщать дёти налинають не раньше трехъ— четырехъ лЪтЪ. 
Обобщенще въ началЪ состоить изъ н%Фсколькихь одинако- 
выхъ частныхь понят, какь это видно изъ слфдующихь 
залгьчав!И маленькой трехлфтней дъвочки. ПослЪ нЪсколь- 
кихь вопросовь и полученныхь на нихъ отвЪтовъ по по- 
воду происхожденя вещей она’ спросила: „Откуда я яви- 
. Ла65“ И получила въ отвЪть: „Ты выросла“. Позже она, 
спросила: „Откуда явился папа?“ „Откуда явилась мама?“ 
„Откуда бабутика?“. Еще позже, когда, ей сказали, что у ‘бэби 
дв ноги, она спросила: „Сколько ногъ у папы?“ „Сколько 
ногъ у мамы?“ и т. д., про нзсколькихъ членовъ семьи. Въ 
это время ее не удовлетворяли обш]я утвержден!я. Когда 
ей говорили, что’ она дЪлаеть‘ что-либо для папы, она спро- 
сила: „Что я дЪлаю для тебя?“ и не удовлетворилась отвЪ- 
томъ: „Многое“, пока ей не указали на отдЪльный предметъ— 
„Ты достаешь мнЪ бумаги“. НЪеколько дней спустя часто 
слышались таюя заявлен1я: „Когда я буду большая; я буду 
и ходить въ гимназю, библ1отеку, въ нормальную школу, въ 
ДётсыИ садъ и во множество другихъ м3 стъ“. Это 
указывало, что ея представлев!я несколько расширились и 
стали болЪе общими. 

Несколько позже на сознательное стремлене обобщать и 
классифицировать указывало слвдующее разсуждене: ко- 
фейникь не разобъется, а чашка разобьется, и блюдце ра- 
зобъется, и соусникь разобьется и т. д. НезрЪлость ея пред- 
ставлев!й доказывалась тЪмъ фактомъ, что на вопросъ о 
томъ, разобьется ли серебряная  сахарница, серебряные мо- 
лочникъ и ложка; она отвЪтила утвердительно, хотя она, 
часто роняла ложки, и онЪ не разбивались. На ДЪлЪ она 
ЕЖЫ обращалась _ ‘съ чашками иначе, чЪмъ съ ложками. Но 
° когда она говорила о нихъ, воспоминан!я о различныхъ вие- 
чатльыяхь оть. сай объектовъ ети ей отнести 
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чала чего-нибудь другого, тогда получишь кэксъ“. Когда ей 
сказали, что она получить кое-что въ полдень, она спро- 
ити „Полдень пришелъ?“ — „Ыть, полдень скоро при- 
детъ“.—,У полдияя есть ноги? “—„Н\ть“.—„Какъ же тогда 
полдень придеть?“— ЕЙ тогда объяснили, что мы называемъ 
полднемъ время, когда солнце стомть высоко, мы можемъ 
тогда видвть его прямо надъ нами. Спустя н®которое время, 
въ одинъ облачный день она заявила за обфдомъ, что нол- 
дня не было, такъ какъ она не видвла солнца. Это указы- 
ваетъ, насколько ея „мысли“ слагались изъ опредЪленныхъ 
отцущений и образовъ. Однажды между ней и ея отцомъ про- 
й изошель слВдующий разговоръ: „Когда я буду большая, я буду 
ие вышелушивать зерно, а ты не будешь, правда? “—„Н\Ъть“.— 
И „Ты будешь маленькой дЪвочкой тогда? “—„НЪть“—„НЪ®ть ты 
будешь“.—Она уже знала, что будетъ большюй, что папа 
былъ маленькимъ, и часто м®нялась м$фетами съ другими, 
товоря: „Сирячься, & я буду тебя иснажь“. Такимъ путемъ 
она, повидимому, представляла себя въ вид большого чело- 
вЪка, умЪющаго вышелуптить зерно, а пату въ видЪ малень- 
кой дЪвочки, стоящей около себя. 
Ребенокъ постоянио узнаетъ новыя истины, обия въ томъ 
смысл, что ихь можно примфиить ко многимъ частнымъ 
м ‘понятым. Его коннезнии становятся многочиеленяъзе и пере- 
° ходять ко второй стащи опредфлеввости по мЪФрЪ того, 
° какь онъ начннаеть узнавать обще прязнаки и важныя 
‘различия разнообразныхь классовъ объектовъ. Онъ ностоянио 
стремится узнать и иримфиить обыця истины, хотя часто ви- 
дить, что ихь приложеше ограничение, чыъ онъ думалъ. 
Напримфрь, стоя подъ дождемъ, онъ думаетъ, что вырастеть, 
закапывая въ землю мовету или кольцо, онъ ждетъ,. 
хъ станеть больше. 
нНЪ ‘четьрехлтнЁЙ мальчикъ, обладавний необыкно- 
 тенденщей къ обобчценю, повидимому, созиательно” 
такой силлогизмъ: „ВеЪ вещи, которыя текуть (гв), 
а или молоко, мокрыя, неправда-ли папа?“ 
понятя ребенка обравуются изъ 1) практиче 
‚ не осовнанныя имъ какъ общйя понят; 2}. 


вь варослыхь на тавю, напримЪръ, вопросы: 
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пирогъ?“ „Изъ чего онъ сдёланъ?“ „Что заставляеть цвЪты 
расти?“ и 3) изъ его собственныхъ обобщен! и индукщ, 
хотя посльдея предетавляють скорЪе признаве подоб1я 
частныхъ понятШ, чЪмъ настоящя абстрактныя обобщея. 
Другими словами, онъ идеть оть одного частнаго понямя 
къ другому, вмЪото того чтобъ достигнуть обобщен!я путемъ 
индувщи и затВмъ примЪфнить его дедуктивно, какъ это дЪ- 
лаетъ логикъ. НапримЪръ, пятилтн!И мальчикъ, увидЪвиий 
пЪну на водъ, залившей лугъ, спросилъ: „РазвЪ подъ каждой 
волной находится мыло?“ Очевидно, онъ вспомнилъ друге 
случаи, натлюминаюнце дЪйств!е мыла на воду, и принисалъ 
этоть случай той же причинз. Его разсуждеше не носило 
такого логическаго характера, какъ слфдующее: 1) (Индук- 
ця) „Я наблюдалъ такое. явлен!е только при дЪйстви мыла, 
въ водЪ! То, что я наблюдаль въ одномъ случа, относится 
ко всВмъ. Поэтому такая бЪлая пЪна на водЪ всегда вызы- 
вается мыломъ“. 2) (Дедукщя) „БЪлая пЪна на водЪ всегда 
вызывается мыломъ. На этой водЪ есть бЪлая пЪна, слЪдо- 
вательно, въ ней есть мыло“. 

Какой бы ни быль источникь  общихьъ понят у ребенка, 
онъ всегда примъняеть ихь не только кь тому классу 
объектовъ или услой, кь которому они относятся, но и 
къ другимъ. Мномя ошибки въ его суждеви обуслов- 
ливаются этимъ фактомъ. Это происходить не оть широты 
его обобщен, какъ можно думать, а отЪ ихъ неопредЪлен- 
ности и неясности, ч№мъ страдають и концепщи, которыхъ 
они касаются. Поэтому, когда онъ замЪчаеть сходство съ 
чЪмъ-нибудь знакомымъ и рисуетъ себЪ образъ этого зна- 

°  комаго ‘объекта, онъ ожидаетъ, что свойства знакомаго образа 
повторятся. въ новомъ, сходномъ съ нимъ объектЬ. Это 
бываеть даже въ тЬхь случаяхъ, гдф сходство только ка- 
ущееся. НапримЪръ, маленькой пятилфтней д®вочкЪ, кото- 
брала у одной дамы резинку (для стиран1я), ска- 
_у дамы на окнЪ въ горшкф растуть резинки. 
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вать „господиномъ“ (Мг), онь еще не женатъ“. Въ дфйстви- 
% тельности, всВ подобныя ошибки объясняются слишкомъ 
широкимъ предварительнымъ обобщенемъ. Въ этомъ при. 
мърь разсужден!е шло, вфроятно, такимъ порядкомъ: за. 
мужя женщины мфняютъ свое зване, сл$довательно, и 
во такъ дълають. 

®—  Многочисленныя ошибки въ дытскихь суждешяхь часто 
° ВЫЗЫвВають смёхь, и это часто смущаеть ребенка и мЪшаеть 
т ‘его. ’ самостоятельному мышлен!ю, заставляя считаться съ 

ыы ‘мн®емъ другихь въ своихъ общихь понятяхъ. 
и Когда, онъ вступаетъ въ школу, обыкновенно услов1я скла- 
°_ дываются неблагопр!ятно для развитйя его способности и тев- 
_денши къ сужденю. До этого его практическ!И разсудокъ 
т ажнялся въ играхь и столкновешяхъ съ реальными объ- 
тами и ситуащямн, и его выводы имзли непосредственную 
ля него цЪнность. Хотя иныя его сужден1я были созна- 
и: ‚друшя вызывались любопытствомъ, но многя обу- 













ждеше й Вобанонт ‘находить там мало случаевъь прим нить. 
о практическое суждеше. Школьныя занятя, особенно 
иометика, должны быть. ‘приноровлены’ къ. развитно дЪт- 
ы а ы почти Всегда наставникъ обращается 
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менно, неблагоприятно вяеть на активное развит!е дЪт- 
скато мышленя. 

Въ первые шесть лЪтъ пребывая въ школ среднй 
ребенокъ меньше пользуется своимъ практическимъ раз- 
судкомъ, чмь любой уличный мальчишка. Зато ученикъ 
‚ школы пробрЪтаеть значительное число ЦЪнныхь коп- 

ценши и общихь понятий, у него вырабатываются навыки 
къ правильному анализу ‘и синтезу. Все это позволяеть 
ему, по мЪрЪ развитя разсудка, снова, дъиствовать веЪми 
сторонами своего существа (какъ и въ ранней юноети) 
и значительно превзойти уличнаго мальчишку не только 
болЪе абстрактнымъ суждешемъ, но и суждешемь о прак- 
тическихь дЪлахь. Поэтому нельзя считать школьную тре- 
нировку безполезной, но она оставляетъ какъ бы брешь въ 
развийи суждевшя, которую въ нфкоторыхь случаяхь не 
удается никогда заполнить. 

Естественно, вначал® суждеще и разсуждене бываетъ ин- 
стинктивнымь, чувственнымь и практическимъ, потомъ со 
знательнымъ, образнымъ и индивидуальнымъ и, наконецъ, 
абстрактнымъ, авалитическимъ и общимъ. Школа безуспвшно 

старается развивать послднюю форму разьше, чФмъ разо- 

выотся первыя, лежанця ВЪ ея осно. 

_ двЪнадцати лЪть жизни интересы ребенка стано- 
кНо] шире. Онъ уже меньше занять собствен-. 

зультатами. У него начинаеть 

 созерцательный интересь къ 
самъ объектовъ и явленш. 
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ныхь актовъ и услов, прежде чфмъ имъ придется аб- 
страктно судить о цфлыхь классахь вещей, которыя не пред- 
ставляють для нихъ непосредственнаго или практическаго 
интереса. Необходимо также, особенно въ ариометик$, чтобы 
двти больше упражнялись въ прим$нен!и общихъ иетинъ 
къ разнаго рода проблемамъ безъ постороннихъ укава- 
НЙ, какая общая истина подходить въ каждомъ отдфль- 
номъ случа. Другими словами, имъ нужны не столько 
обиця истины, сколько практика въ распознавани основныхъ 
свойствъ и примнеши истинъ. 


Темы для упражнений. 


1. Если сходство умственныхъ процессовъ позволяетъ одному лицу легче 
понимать другое, то какимъ наставникамъ лучше удается преподаване: 
тЬмъ-ли, которые преподають новый предметъ, или т$мъ, которые не 
являются новичками въ этомъ отношен1и? Почему? 

2. Приведите н%зсколько нвимфровъ сненальнаго воснитаня, содЪй- 
ствующаго или не содъйствующаго развитню умственныхъ способностей. 

3. Кавъ доказательство того, что наши росгауятзя знакомыхъ предметовъ 
прюбр$тають опредвленный характеръ, обратите виимае на данную 

ь фигуру, которую можно разсматривать только опредз- 
леннымъ образомъ. Замтьте тахже, что звуки и не 
яоные слоги часто слышался какъ слова. Можно-ли то 
же сказать про дЪтей? 

4. Приведите прамфры разнего реаспознаваюшя у 0т- 
двяьныхь лицъ и укажите, насколько въ нихъ отра- 
жаются снешальныя эвазия и практика. 

5. Заставьте дёзей перваго и второго отдЪлешя 
написать въ одну мижуту столько прямыхъ линй и 
` словъ, сколько они могуть. ОтмЪтьте разницу въ 060- 
‘случаяхъ У дёзей и верослыхъ и причины этой разницы. 

‚ Приведите прямфры и наблюдешая, показывают разницу въ спо- 

собности КЪ „умотвеюному охвату“ между дътьми и вэрослыми. 

7. Приведите примфры, показывающ!е такое же различ способности 

къ воспраятю у взрослыхъ, какое встрЬчается между дъхьми и взрослыми. 

_ 8. Почему люди, никогда не учивицеся риоованйю, обыкновенно говорятЪ, 

о кругъ во вс®хЪ положещяхь выгведать одиважово? Приведите друг!е 
з _измвнейй ощущений при воспраци одинаковыхь 
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У нихъ впочатяьн!е, что каждая лин длиннЪе предыдущей. Нарисуйте 
рядъ лин вышеуказанной длины и попросите дЪтей указать линёю въ 
3 ка оной и когла ребенокъ укажеть, спросито: „увЪрень ты вЪ 
этомъ?“ Приведите друг1я наблюденёя и опыты, показывающ!е большую, 
чВмъ у взрослыхъ, внушаемость дЪтей. 

13. Покажите взрослымъ на одно мгновене назваше вашего города или 
другое знакомое слово, опустивъ при этомъ нЪкоторыя буквы и замЪнивЪ 
ихь сходными, и замЪтьте, не помфитаеть ли знакомство со словомъ уло- 
вить ошибку. Приведите друмя наблюден!я и опыты, показывающие, что 
знакомство съ фактомъ ‘и привычка могуть ввести въ заблужден. 

12. Чтобы получить представлене о томъ, какую роль въ воспраяти 
играеть цфль, дайте кому-нибудь книгу съ такой цфлью: узнать на- 
зван и автора, обратить вниман!е на заглавныя буквы, величину 
| буквъ, ширину корешка и что на немъ намисано, опредълить качество 
О переплета со стороны матерала и цвЪта, пюсмотрЪть, чиста и нова ли 
книга, мягк!е или твердые у нея края, нельзя ли воспользоваться ею 
для линевав!я, опредълить ея размёръ въ дюймахъ, высказаться о каче- 
ствз бумаги. Найдите друге примЪры, показываюние, какъ цЪжь вос- 
прятя, а не только способность къ равличелию опредЪляеть объектъ, 
} подлежащий воспраят!ю. 

в у 13. Существуетъ ли какая-нибудь связь между ручиымъ трудомъ и 
° воспитавчемъ ощущен!й? Дайте полное объяеснен1е. 

14. Приведите прим$ры воображен1я у дьтей. 

15. Отличается ли Вашть образъ яЪенстаго хояма, вид ннаго Вами много 
разъ въ разное время года, такой же яркостью и опредвленностью, какъ 
ландшафть, который Вы видФли въ течее короткаго ввемени. Приведите 
друге прим®ры, показывающе, что повторяющийся опытъ можеть повести 
кь меньшей опредъленноети и яркости образовъ. 

16. Приведите изъ опыта, наблюден!я или книгь примФры буквъ. 
или чиселъ, которыя всегда вызываютъ образы извЪстныхь красокъ 
‘или формъ. — 

17. Что лучше: передать ли на словахъ двтямъ второго, третьяго или 
четвертаго отдвлешя, или дать имъ прочесть то, что Вы хотвли бы, чтобы 
они запомнили? } 

18, Продвлайте съ дьтьми и взросльми таной опыть. Скажите имъ: „По- 
ставьте точку на разстояи двухъ дюймовь отъ верха страницы и одного- 
дюйма оть лЪваго края. Потомъ проведите жанйю къ правому краю въ два 
дюйма длины, потомъ три дюйма внизъ, потомъ одинъ дюймъ налЪво, одинъ. 
дюймъ вверхъ, потомъ къ точкВ наверху“, и посмотрите, какъ они выдер- 
ь направленя. Или скажите: „Представьке четьзреугольникъ съ тре- 
ольникомъ наверху и точкой вверху, кругомъ виязу и нродолговатыми 
гурами съ каждой стороны, съ концами ближе къ сторонё четыре- 
ГО. ника“. к к е $ : аа м в у 

ученишокь школы устЬки или неуспфхи дей въ 
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, жажить ифеколько упражнеш, которыя, по Вашему мифя!ю, епо- 
работ творческаго воображешя и въ которыхъ есть мЪето 
Ню и практик, и друг, гдЪь участвуеть свободное творчество, 
‚ для какого возраста годятся эти упражневя. 

22. Опредьлите, сколько еловъ говорить двухлёт ребенокъ и, слз- 
ъно, сколькими концешцями онъ располагаетъ. 

Попробуйте опредёлить, сколько конценцй обычныхь зощей вто- 
оцени рее имЪется у ребенка оть четырехъ до ше- 























р нЪоколько примфровъ т, суждешй и разсужденй 
от блюдешя или чтеня и объясните способъ полученя вывода, въ 


‚ случаь. ; 
кажите. ое такихь занят въ школ, чтобы разсуждее 












„Мальчикъ. ‘шелъ три мили на востокъ, потомъ три 

а далеко отошелъ онъ оть мета своего отправло- 

ель хлЪбнаго растешя двухъ футовъ высоты вырастеть 

тъ ол, на сколько вырастаеть въ то же время персиковое 

футовъ. высоты?“ \ 

ое › алгебру, какъ обобщенную ариометику. По- 
Е а старшаго возраета, чмъ 


ес 










— Е ить“. Замзтьте, сколько среди ихъ во- 
ра или ‘игнорирующихъ прежее отвЗты, 














За 
лая, онъ пересталъ бояться и только держался 
‘бродъ по направленю къ берегу и все тянулъ, 
огнулся и не сломался, прежде чвыъ онъ усшыть вытащить 
зера Когда онъ ее вытащиль, она оказалась около. восьми 
лины, и онъ очень обрадовался. Онъ старался ловить еще, но 
рали крючка. Вго руки закоченфли на зимнемь вЪтру, и онъ 
ъ рыбой домой. Онъ очень усталъ тащить рыбу такъ далеко, 

о веемъ забылъ, когда пришель домой. Паиа похвалилъ его за 10, 
онъ ржался за палку; мама сказала, что приготовить изъ рыбы 
| вкусныхь блюдъ для воъхь. 





РЛАВА ХУ 
НаслЪдственность. 


Поняше о наслфдственности. 


Терминомъ „наслЪ детвенность“ въ б1ологи обозначается 
произведеше себф подобныхъ. Этимъ словомъ отм$чается, 
хотя и не объясняется, тоть фактъ, что потомки растевшй и 
животныхь всегда принадлежать къ тому же виду, какъ и 
ихъ родители. Когда же этоть терминъ употребляется въ 
связи съ воспиташемъ и изучешемъ челов$ка, онъ полу- 
чаеть болЪе узкое значене. Имъ тогда обозначается не про- 
сто подобе видовъ, но мене выраженные признаки, кото- 
рыми отличаются различные потомки или семейства тЪхъ 
же видовъ. Ребенокъ негра не просто челов ческое суще- 
ство, но челов$ ческое существо чернаго тина. Бахъ не про- 
сто человЪческое существо кавказской расы, нЪмецъ по про- 
исхожденю, но и музыкальный гешй. Изъ контекста, всегда 
будетъ видно, употребляется ли этотъ терминъ въ болЪе уз- 
комъ или въ болЪе широкомъ смыслЪ. Въ томъ и другомъ 
с<мыслЪ законы и основные моменты будуть одни и т же— 
мельчайшая клЪточка, получившаяся въ результатВ соеди- 
невя клтки самца съ клЪтТкой самки того же вида, развива- 
ется въ живое существо, подобное своимъ предкамъ, какъ 
близкимъ, такъ и дальнимъ, и все-таки это новое существо 
не совсъмъ тождественно съ тёмъ или другимъ изъ нихь. 

Основныя черты каждаго животнаго и лица опредфля- 
ются не только соединетемъ клЪюкЪ, двухъь линШ со 
стороны предковъ, но и окружающей средой, которая на- 
о воздйствовать, какъ Только образуется зародышь, 
и  продолжаеть вать нё развие организма до самаго 
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рождевя, а, затЬмъ, самыми многообразными путями, до 
зр»лыхъ лЗтъ. Часто обнаруживаются замътныя измЪненя 
въ развити зародыша до появлен!я на свЪтъ. Если м%- 
сяца за четыре или за пять до родовъ мать испытала, нерв- 
ный шокъ, ребенокъ родится съ какимъ-нибудь недостал- 
комъ. НФкоторые утверждаютъ (хотя это мнЪые не раздъ- 
ляется всЪми врачами), что физическое и умственное состо- 
яне матери во время беременности оставляеть замЪтные 
слзды въ развит!и плода. Такимъ образомъ, основныя черты 
ребенка, на основаши этого взгляда, представляются врож- 
денными (сопоепйа]), но, собственно говоря, неунасл дован- 
ными (петедКату). Въ разговорномъ языкЪ ихъ часто называ- 
ють наслЪдетвенными, но въ научномъ смыслЪ наслЪдетвен- 
ными называются тЪ характерныя черты, которыя являются 
въ результат соединешя двухъ зародышевыхь клЪтокъ. 


Обище принципы или законы наслфдственности. 


1) Дти обыкновенно походятъ на родителей. 
Тмъ не менЪе ребенокъ не представляетъь точнаго подоб]я 
отца или матери и не обладаетъ всей суммой ихъ характер- 
ныхъ чертъ, а только нЪкоторыми изъ нихъ. Обыкновенно 
въ ребенкЪ обнаруживаются выдаюццяся качества, того или 
другого родителя, а не соединеше всЪхь свойствь обоихь 
родителей. Благодаря этому, мы видимъ въ одной и той 
же семьЪ черноволосыхь и рыжихь дзтей, и цвЪть ихь во- 
лосъ не носить промежуточнаго отт$нка. Ребенокъ также не 
надвленъ чертами, свойственными обоимъ родителямъ. Ино- 
гда, зам чается его сходство съ бабушкой или двдушкой, или 


_ комъ по боковой лиши, напримЪръ, съ дядей или двоюрод- 
нымъ братомъ. 

2) Это говорить за то, что унасл% дуются качества 
е только ОТЪ родителей, но и отъ двухъ лин1й 


дъ подтверждается тЪмъ фактомъ, что занимавицеся 
зн1емъ н®сколькихъ поколЪнйЙ животныхь не могуть 
ть основныхъь свойствъ потомства сыфшанныхъ сою- 
имь удается относительно тьхь сошзовъ, гдЪ были 





съ еще боле далекимъ предкомъ, иногда съ родственни-’. 


редковъ со стороны обоихъ семействъ. Этоть — 
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Чистокровные браки въ течеше многихь поколфиш. Если 
идти назадъ оть поколЪшя къ поколЪнНо, можно видЪть, 
Что число предковъ возрастало въ геометрической пропот- 
Щи—2, 4, 8, 16, 32 ит. д., такъ что въ десятомъ нокольШи 
было 100 предковъ. Это показываеть, почему нельзя пред- 
сказать результаль соединешя клЪтокъ, когда передъ нами 
разнообразные роды или семьи. Съ другой стороны, когда 
ВсЪ предки оказываются одной линш, можно довольно точно 
предсказать результаты. Насколько видно изъ фактовъ, по- 
томство двухъ родителей различныхъ чистокровныхъ лин, 
при прочихъ равныхь услошяхьъ, будеть больше походить * 
на родителя той лини, которая дала наибольшее количе- 
ство поколЪЕИ чистой крови. 
‚У человВ ческой расы замЪчается О раадо меньше чи- 
' стоты потомства, чёмъ у животныхь. Чистое потомство 
’ животныхь, спаривающихся каждый годъ, можно уста- 
я _ повить въ пять или шесть лЪть, между т5мъ, какъ уста- 
_ НОВИТЬ чистое (безпримВсное) потомство человЪческихъ су- 
: ° ществъ, даже проводя тоть правильный планъ, какой соб- 
‘людается у домашнихь животныхь, потребовалось бы цЪлое 
толвт1е и даже болЪе. Зат®мъ, разъ человзчесвя существа 
равдо. чалце передвигаются, чЪмъ животныя, обыкновенно, 
1е данной мЪъстности далеко не такое чистокровное, 
А Е одного и того же района. 





`ровультать наслЪд- 
ъ, у челов ческихъ 
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ленъ и не такъ блестящь. Но, съ другой стороны, сынъ че- 
ловЪка больного или плохо одареннаго можеть быть здо- 
ровЪе и интеллигентнЪе отца. 

4) Насл детвенность часто больше сказыва- 
ется на общей одаренности, чЪмЪъ на какой-ни- 
будь специфической способности. НапримЪръ, 
сынъ крупнаго научнаго изслЪдователя становится великимъ 
писателемъ, выдающимся политическимъ дзятелемъ или’ до- 
стигаетъ болынихъ успЪховъ въ дЪлахъ. Больше того, нерв- 
ное разстройство родителей передается дфтямъ ВЪ ВИДЪ 
слабоумя, неуравновЪ шенности или преступности. 

5) Если браки совершаются между близкими 
родственникам и, то ожидають обыкновенно, что въ 
результатВ явится слабое, особенно духовно слабое, потом- 
ство. Примфромъ приводились королевекя семьи, гдЪ таже 
браки приводили къ вырожденю. Писатели недавняго вре- 
мени склонны думать, однако, что тамь, гдЪ потомство отъ 
такихь браковъ оказывается слабымъ, слабость существовала 
и безъ того и только’усилилась съ течешемъ времени, тогда 
какъ здоровыя качества оставались и развивались. У евреевъ 
не развилась духовная слабость, хотя нигдф въ истори не 
было столько браковъ между близкими родственниками, какъ 
У нихь на протяжен!и тысячелЬ ти. 

6) Потометво родителей чистой крови иногда 
обладаетъ чертами отдаленныхъ предковъ. Это 
извЪстно подъь именемъ атавизма или возврата. Такъ, 
простые сизые голуби, оть которыхъ произошли всЪ голуби, 
случайно оказывалхтся среди потомковъ какихъ-то позднЪй- 

°шихь породъ голубей, полученпыхъ путемъ спещальной 
культуры. Атавизмъ чаще наблюдается при скрещиванйи от- 
дфлЬьныхь паръ. Напримёръ, мулы происходяцще оть скре- 
щиваня лошади и осла, часто имЪють полосы, сходныя съ 

ихь зеброподобными предками. 
_7) Не в св наслЪ детвенныя качества обнару- 
ваются при рожден! и. Есть полное основан! ду- 
что они появляются въ разные стади развит, какъ 
особенно при наступлеши половой зр®лости. 
торъ физичесвя’ черты, духовныя и 


и мал часто становятся вполн® 
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очевидными въ это время. Думаютъ также, что въ нъЪкот.. 
мои семьяхъ около того же времени обнаруживается уна- 
слъдованное физическое или душевное разстройство. 


Общая теор!я наслЪдственности. 


Зародышевыя кл®точки, при соединен! которыхъ зарож- 
дается челов ческ! эмбр!онъ, отличаются минимальной ве- 
личиной. Вначалз эмбрюонъ едва можно отличить отъ за- 
родыша крысы или слона, но потенщально онъ обладаеть 
всЪми основными признаками вида человЪка Больше того, 

‚онъ несеть въ себЪ присушя особенности расы, наши и 
семьи каждаго изъ родителей, которымъ принадлежали за- 
родышевыя клётки. Какъ эти крохотныя частицы матери 
могуть воплощать въ себЪ всЪ характерныя черты своихъ 

предковъ и класть отпечатокъ этихъ свойствъ на весь пи- 
тательный матераль, на счеть котораго ихъ размЪры уве- 
личиваются въ миллюоны разъ,—это одно изъ величайшихь 
чудесъ природы и жизни. Если что-нибудь поможетъ объ- 
яснить это чудо, можно только радоваться. 

Если согласиться съ результатами недавнихъ опытовЪ, 
показывающихь крайне незначительную величину частице 
матери, мы можемъ признать, что всякое свойство каждой 
ткани (напримЪръ, костной или нервной) и каждый органт 
‘представлены въ зародышевыхь клЪткахь различнаго роде 
мельчайшими частицами матери. Это даеть возможность по: 
` нять, какимъ ем существенныя черты родителей пере: 
даются дФтямъ. Но это довольно грубая теор!я, которая не 
_ подтверждается ни наблюдешемъ, ни опытомъ. Вели каждая 

ткань и каждый органъ могуть доставлять матеральъ для 
оевой клётки, мы должны ожидать, что ребенку че. 
‚ потерявшаго руку или ногу, недоставало бы того 
гого члена, —однако, такъ не бываетъ. ЗатЪмъ, если 





















лько частей, то изъ одной изъ 
‘цълый организмъ. Однако опыты | 

низшими животными показали, 
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гопраятныхъ условяхь можеть развиться въ цълое животное, 
у котораго воз части налицо. 

На развите зародыша оказывають значительное влян!е 
легыя измЪнения услов, напримфръ перевертыване заро- 
АЕ помфщене его въ новой средЪ, температурныя коле- 
батя, притокь пищевыхъ веществь другого рода или ВЪ 
ненормальномъ количеств®. НапримФръ, пчелиныя матки 
являются въ результат» хороптаго корма. Опыть показываетъ, 
что 90°/, лягушечьей икры развивается въ самокъ при обиль- 
‚ номъ питан!и. Поэтому врядъ ли можно допустить, что свой- 
ства каждато животнаго и каждаго органа обусловливаются 
фундаментально различными элементарными частицами, ИЗЪ 
которыхь состоять зародышевыя клётки. УмЪстнЪзе предпо- 
ложить, что существують сравнительно немногя разновид- 
ности частицъ, и ‘что послздийя стремятся комбинироваться 
извЪстнымъ образомъ, для каждаго вида согласно предустано- 
вленнымъ свойствамъ, притяжению и отталкиван!о. Эти свой- 
ства болЪе или мене видоизмВняются подъ вмяшемъ вн®ш- 

ней окружающей зародыпть среды, въ связи съ сравнитель- 
ной силой различныхь элементовъ, входящих въ составъ 
обЪихъ зародышевыхъ клЪтокЪ. | 
За посл дея десять лъть въ б1юлоги много говорилось 
о возможности измвнев1я зародышевыхъ клЗтокъ подъ вия- 
н1емъ изм®невй въ кльткахь тЪла. ИзмЪневя питавя, 
занят и образа жизни могутъ вызвать большия измзне- 
н1я у животныхь или У челов ка. Но еще большой воп- 

_ росъ, влекуть ли эти измъненя за собой модификацию за- 

родышевыхь клЪтокъ. НапримЪръ, у человЪка двадцати- 
х пяти лЪть родился сынЪъ. Затъмъ, отець въ течеше двадцати 
„о льть’ занимался развитемъ своего музыкальнаго даровая, 
_и у него родился второй сынъ. Спрашивается, унаслЪдуетъ 
ли послВдЕйй. большия музыкальныя способности, чЪмъ пер-. 
_ вый сынъ? Вейсманиъ, который держаль одну сторону въ 
омъ спор, утверждаетъ, что никак!я измъненя въ жизни 
одителя не могуть оказать на зародышевую клЪтку вия я, 
: С а потомствЪ, Каждый родитель пе- 
то, что самъ унаслфдуетъ, а не то, 
изни. Еслибъ это было такъ, куль- 
одаваться непосредственно. Каждое 
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новое поколЪШе должно начинать съ того, съ чего начинало 
‚ Старое, и если оно опередить предшествующее покол№ ве, это 
произойдеть благодаря лучшимъ условямъ жизни, а не 
унасльдованнымъ способностямъ. Согласно этому взгляду, 
прюбрфтенная слабость тЪла или духа тоже не передаются. 
Въ 61ологической области, согласно этой теор!и, прогреесъ 
возможенъ, такъ какь никогда не бываеть двухъ совершенно . 
одинаковыхь потомковъ_и такь какь выживають и произво- 
дять потомство только тЪ члены каждаго новаго поколЪ Яя, 
которые наиболЪе способны къ выживаню при извЪетныхь 
постоянныхъ условяхъ,—тогда какъдруг!е гибнутъили дають 
небольшое потомство. Такъ какъ этотъ процессъ повторяется 
изъ поколЪя въ поколе, то веЪ потомки въ конц кон- 
цовъ прюбрЪтаютъ благопраятные для жизни признаки. На- 
примЪръ, изъ дюжины молодыхь куропатокъ выживають, 
повидимому, т, окраска которыхъ ближе всего подходить 
къ цвЪту окружающей среды, и потомство ихъь имЪетъ сход- 
ную окраску. Изъ этого потомства опять-таки выживають и 
ыы размножаются особи съ наиболЪе приспособленной окраской, 
и, такимъ образомъ, черезъ много покольй принцииъ есте- 
ственнаго подбора приводить къ покровительственной окра- 
сЕЪ подъ цвЪть среды. Когда подъ вмяшемъ искусственной 
культуры выводятся только голуби извзстной окраски, ре- 
зультаты получаются ть же, —только не естественный под- 
боръ опредЗляеть выживаюций типъ голубя, а человЪ къ. 
Такимъ же образомъ мЪняются инстинкты и интел- 
`’ лектъ. НапримЪръ, только тз перепелки выживаютъ и 
дають потомство, которыя остаются покойными передъ опас- 
° ностью. Такимъ образомъ, естественный подборъ вляеть не 
только на окраску перепелки, но и на инстинктъ. Относи- 
тельно интеллект а наблюдается то же самое. Пластичность 
или способность учиться безспорно благопраятна для выжи- 
в ‚ Поэтому, молодыя животныя, обладаюцця наилучшей 
т особностью. учиться, выживають и дають потомство, у нЪ- 
оторыхь членовЪ котораго эта способность еще больше. 
осльды!е выживають ВЪ свою очередь, и такимъ образомъ 
“пественный подборъ самъ по себЪ можеть способствовать 
интеллекта У высшихъ животныхъ и человЪка. 
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больше выгоды, чВмъ неизмняющееся внан1е многихъ бла- 
топр1ятныхь модусовъ реакщи. Такимъ путемъ развивается 
способность учиться, главная пружина интеллекта. 
Вопроеъ объ унасл®дованш пр!обр$тенныхъь признаковЪ 
еще не установленъ въ б1олотйи. Но всфми признано теперь, 
что родитель передаетъ дЪтямъ, главнымъ образомтъ, тЪ черты, 
которыя самъ унаслдовалъ, и въ р%»дкихъ случаяхъ—благо- 
пробрзтенныя, если он такъ вмяють на зародышевыя 
клЪтки, что передаются потомкамъ. Что касается человзка, 
то если и- существуеть какая-либо передача, пробртенныхъ 
признаковъ путемъ зародышевыхь клЪтокъ, то она такъ ни- 
чтожна, что о ней не стоить говорить, исключая тЪхЪ слу: 
чаевъ, когда эта передача накоплялаеь въ ряду поколВнИЙ. 
Такимъ образомъ, прогрессъ цивизащи нельзя приписывать 
унаслЪдованннымьъ даровашямъ или интеллекту. 


Сощальная наслЪдственность. 


Признание теор!и наслФдетвенности Вейсмана въ ЦВломъ 
или въ н%»которой части, повидимому, дЪлаетъ безнадежной 
проблему усовершенствовая челов ческаго рода, разъ ка- 
ждое покольШе не можеть непосредственно пользоваться 
‘усовершенствоваемъ предыдущаго и должно начинать все 
сначала. Но боле близкое знакомство съ ней показываетъ, 
`что по этой теорйи шансы на прогресеъ расы такъ же зна- 
‘чительны, какь и по всякой другой. Способность кь 
воспитанцо, а не повышенныя знашя и способности при ро- 
экденш, воть въ чемъ нуждаются человЪческя существа, 
‘для прогресса. Естественный подборъ позаботится объ этомъ, 
‘особенно въ моментъ быстрыхъ изм неши въ условяхь жизни 
и дъятельноести. 

`Другимъ необходимымъ факторомъ развит!я расы является 
‘болзе благопр1ятная среда-—большее количество ин- 
теллектуальныхь и сощальныхьъ богатствъ,—КЪ которой но- 
выя поколья ‘приспособляются безъ тяжкаго труда своихъ, 
‘предшественниковъ. Каждое новое поколЪн1е наслЗдуетъ не. 
только богатетво и опыть, но и вов средства къ богатству’ 

знавямъ, машины, торгово-промышленныя организаци, 
‘учебно-воспитательныя учреждевя, системы и 
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методы на ряду съ боле или менфе устойчивыми сощаль- 
ными идеалами, привычками и языкомъ. Получить ли че. 
ловзкъ по наслЪдетву крохотныя измЗнев!я структуры, 
происшедийя въ тВлЪ его родителей еще до его зачат!я, — это. 
иметь совершенно ничтожное значене сравнительно съ 
унаслъдованной имъ способностью пользоваться всЪми 
накопленными результатами опыта столЪт. Именно эта 
унаслЪдованная обстановка, среди которой ему приходится 
расти, и которая будеть его вскармливать, опредзлитъ, глав- 
ь нымъ образомъ, объемъ и направлене его развит!я. Ве ус- 
лов1я жизни, созданныя цивилизалей, составляютъ то, что 
можно назвать общимъ именемъ „сощальное наслЪдство“ 
Человзкъь есть дЪйствительно „наслфдникъ вВЪковъ“, в 
каждое поколЪЕе утилизируетъь работу и опыть предше- 
сетвующаго. Соп1альное наслздетво всякаго индивидуума со- 
стоить изъ всЪхъ знаний, вЪрован!й, обычаевъ, законовъ и 

языка наши, общины и семьи, гдз онъ родился. 
Многое изъ того, что приписывалось физическому наслЪд- 
м, ству, въ сущности относится частью или цфликомь къ 00- 
ь щальному наслфдетву. Истор1я семьи Джекса, въ которой 
‘почти всЪ (болЪе тысячи) потомки были преступниками или 
принадлежали къ отребью человЪческаго рода, не обнару- 
живаеть физической наслФдетвенности, такъ какъ семья 
доле годы жила изолированно отъ общества. Очевидно, 
здесь дЪйствоваль свободно сощальный факторъ. ДЪти мо- 
° лодой четы, принадлежавшей къ этой семь, которая жила 
въ другомъ мЪстЪ и, такимъ образомъ, пользовалась дру- 
`тимъ сощальнымъ наслЪдотвомъ, росли такъ же, какъ и вов 
и въ окрестности. Отчеты благотворительныхь обществъ. 
оказывають, что около восьмидесяти пяти ‘/, дьтей по- 
‘общества и преступниковъ, помфщенныя въ хо- 
емьи въ раннемъ ДЪтетвВ, стали хорошими граж- 
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Каждая нащя _и каждая семья обладаеть цфлымъ 6бо- 
ствомъ вЪрован!й, чувствъ, художественныхь и нравст- 
нныхьъ идеалов, знан, традищ и обычаевъ, которое 
дить къ дЬтямъ по закону наслдетвенности Въ сущ- 
итывая ребенка, мы должны бы начинать съ дЪ- 
ь какъ по закону сощальной наслёдетвенно 
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бенокъ будеть неизбфжно черпать изъ семейной сокровитт 
ницы обычаевъ, привычекъ и тредищ, хотя, вЪъроятно, не 
изъ наслЪдетвенныхь пр!обрЪтен!й. 


Темы для упражненйй. 


в Приведите примзры наелдетвенности какъ.ВЪ широкомъ, такъ и 
въ узкомъ смыслз слова. 

2. Иллюстрируйте каждый изъ законовъ наслфдетвенности. 

3. Укажите, какимъ образомъ могли развиться у пойнтеровъ, рыси- 
стыхъ лошадей, домашнихъ голубей, ихъ характерныя особенности при 
унаслЪдоваи пр1обрзтенныхъ признаковъ и безъ этого унаслВдован!я. 
_` 4. Представьте себЪ несколько человЪкъ изъ цивилизованной страны 
на какомъ-нибудь остров, гдЪ нЪтъ никакихъ орудй и машинъ, и по- ` \ 
думайте, сколько пришлось бы имъ потратить времени, чтобы присносо- 
биться жить такъ, какь они жили раньше. ЗатВмЪ вообразите дВтей циви- 
лизованнаго народа, оставшихся безъ языка или безъ всякихъ сощаль- 








ныхЪ. или интеллектуальныхъ знанйй, & также безъ матеральныхь удоб- 
ствъ, ъ цивилизащей, и подумайте, сколько времени прошло бы, 


АЙ, ‹ `‹ихь потомки достигли уровня цивилизации ихъ ро- 


особенности нечистокровныхь потомковъ и дру- 
и ого иЗИ` или 
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ГЛАВА ХУ1. 
Индивидуальность. 


Значен!е этого термина. 


То, что ведетъ отд льное существоваше, такъ что не мо- 
жеть раздЪлиться или слиться съ чЪмъ-нибудь другимь, 
не теряя своего основного единства, имЪетъ свою индиви- 
 дуальноеть. Такъ, кремень имЪетъ н%зкоторую индивидуаль- 
ность, а капля воды нЪтъ. ЗатЪмъ, чтобъ имЪть индивиду- 
альность, объекть не только долженъ вести отдЪльное и 
_  @диничное существован!е, но и отличаться оть всякой дру- 
р гой единицы. Монеты, выходяцйя изъ монетнаго двора, не 
°  ИМФють индивидуальности, потому что всЪ онЪ одна, какъ 
°® другая. Вообще произведешя машинъ обыкновенно не им%- 
ютъ индивидуальности, тогда какъ продукты ручного тру- 
да и органической природы всВ обладають нЪкоторой инди- 
видуальностью. НЪть двухь листьевъ, которые были бы тож- 
гвенны. 
иче отъ другихъ подобныхь единицъ можно считать 










тожная или большая и касаться одного или’ нЪ- 
съ основныхъ признаковъ. Чфмъ больше характер- 
ъ у вещи, тьмъ больше шансовъ для различя 
‚льноети. Одна точка оть другой могутъ раз- 
менемть, ‘какъ лиШя оть лиши— 
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ниться въ этихъ огношеняхъ, а также происхождениемъ, 
характеромъ роста, продолжительностью жизни и т. д.. ИзЪ 
этого слдуетъ, что самыя сложныя вещи наиболЪе разнятся 
между собой. Поэтому человЪкь, наиболфе сложное изъ 
вс®хъ животных, обладаеть наибольшей индивидуально- 
стью. Это относится не только къ его тлу, но еще съ боль- 
шимъ правомъ мы можемъ сказать,—„каждая человЪческая 
душа единственна“. 

Хотя самымъ легкимъ способомъ показать индивидуаль- 
ность было бы дать описан!е особенностей одного индивида 
по сравненшо съ соотвЪтственными свойствами другихь, но 
это быль бы очень поверхностный пр!емъ. Индивидуальность 
боле зависить оть гармоши и единства качествъь или оть 
ихь отсутств!я, чЪмъ отъ того, поскольку каждое качество 
свойственно данному лицу сравнительно съ среднимъ чело- 
вЪъкомъ. Такимъ образомъ, другимъ мЗриломъ индивидуаль- 
ности служить устойчивость 060б0й организац!и ка-. 
чествтъ. 


Б1ологическая ифнность индивидуальности. 


_Съ бологической точки зрёня значеше индивидуально- 
сти не меньше значеня наслЗдетвенности. Если бы каждый 
индивидъ новаго поколзя былъ совершенно сходенъ съ 
своими родителями, эволющя не была, бы возможна. Чтобы 
дзиствовалъ основной принцить эволющш, т.-е. естествен- 
ный подборъ, необходимо безконечное разнообраз1е индиви- 
довъ. Вфроятно, не одинъ желудь изъ тысячи даетъ побЪъги 
: и пускаёть корни, и только разв одинъ изъ сотни желу- 
” о дей, давшихь ростки, достигаеть размфровъ вполнЪ раз- 
вившатося дуба. Каждый отдфльный дубъ теряеть, нара 
кВ ‹ другими, много почекь и. вътвей. Въ животномъ 
бенно среди низшихъ формь зкивотной жизни, по- 

енфе велика. Ели бы изъ вофхъ яичекъ 


эти насЪкомыя, мръ былъ бы черезъ 
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существь—человЪка,—нигдЪ не встрфчается двухъ совер- 
шенно тождественныхъ организмовъ. При всемъ сходствЪ, у 
каждаго члена всякаго вида есть своя индивидуальность. 
ТЪ изъ нихъ, которые хотя бы въ слабой степени надфлены 
свойствами, боле подходящими къ постояннымъ условямъ 
жизни, больше способны производить друг!я существа съ 
которыми изъ этихь свойствъ. 

Такимъ образомъ, огромная убыль жизни въ каждомъ 
новомъ покольши не проходить совефмъ безплодно. Выжи- 
ваюцйя животныя надфлены такими свойствами, которыя 
позволяють имъ благополучно жить въ той средЪ, гдЪ они 
родились, тогда какъ погибиця были хуже одарены. Такимъ 
путемъ, при одинаковыхь условяхь, существоваюе вида 
обезпечено на долгое время. Если услов!я мЪняются, нЪко- 
торые индивиды выживають и дають потомство, тогда какъ, 
еслибы всЪ они были совершенно тождественны, всЪ они и по- 
гибли бы. Результатомъ подбора наиболЪе приспособленныхъ 
къ выживанио въ новыхъ услошяхъ является дальнзйшая 
эволющя вида и его лучшая приспособленность къ новымъ 
жизненнымъ условямъ. 

Для человЪ ческой расы индивидуальность еще важнзе, 
такъ какъ она способствуеть не только физической эволю- 
щи, но и сощальному прогрессу. Если бы не существовало й 
_ лицъ, отличныхь оть средней массы человЪчества и спо- 
‘собныхъ служить вождями и образцами для подражая, 
‘измьненя обычаевъ и модусовъь мышленя были бы невоз- 
можны. Прогрессъ зашелъ бы въ тупикъ. › 


хотнаго листа, с$мени, клопа до самаго сложнаго изъ веъхъ | 
| 
| 





















лицо, _какъ это отлично видно на, Шейлок®, на: 
е овными чертами человЪ чества и индивидуаль- 


голова и внутренне органы. Но одинако- зе 
и относительнаго _ размВра каждаго изе 
‘индивидуумовъ. 


блется отъ трехъд. восьми футовъ; въоъ— в: 
гсоть. а. И ророрьь Ее 8 
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сить при появлен!и на свзть около семи фунтовъ, но от- 
дъльный ребенокъ можеть достигать отъ трехъ до шестнад- 

цати фунтовъ. Хотя 70°/) дътей перваго отдЪлен!я удобно 

пом щаются на обычныхъ сидъшяхъ этого отдЪлен!я, но для 

| нзкоторыхъ могуть потребоваться болЪе низвя сидЪя, для 
| другихь — тая большя, какъь въ шестомъ отд®лени. Въ. 
среднемъ пульсъ у человЪка, бъется семьдесять разъ въ ми- 
нуту, но можеть биться 40 или 100 разъ. Столь же больш я 
различ!я встр®чаются въ каждомъ орган и процессз, и 
во взаимномъ отношеви частей. Напр., человЪкъ шести 
футовь высоты можеть имЪть боле короткое туловище. 
чЪмъ человЪкь пяти съ половиной футовъ вышины. ДЪИ- 
ствительно, мы отличаемъ людей на основани пропорц 
частей тЪла, а не на основави ихъ абсолютной величины 
Даже элементы, входяще въ составъ костей и мышцъ, 
бывають неодинаковые у различныхъ лицъ. Поэтому, ком- 
бинащя этихъ элементовъ въ органахъ различной величины 
вызываетъ еще большя различя въ физологическихь про- 
цессахъ, темпераментахъ, движеняхъ, ощущеняхъ, мысляхъ, 

эмощяхъ и дЪйствяхъ. 

Башмачники, доктора, учителя и проповфдники сочли 
бы свою работу очень упрощенной (хотя безтолковой и ме- 
ханической), еслибы существовало полное единообразие. По- 
‘чилось бы совершенно демократическое общество. Не было: 

бы ни ид1ото ни геневъ, ни преступниковъ, ни филан- 
аловъ, ни консерваторовъ. Методы работы и 
регулировались бы механически и суще 

ихъ изм ней. С. 
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Если подходить къ этому вопросу съ точки зря индиви- 

пуальнаго счастйя, то лицо, сходное съ своими окружающи- 
'ми, почти во возхъ отношен!яхъ стоить въ гармови съ сво- 
‘ей сошальной средой и съ этой стороны можеть считаться, 
по крайней мЪрЪ, хоть отрицательно счастливымъ. Лицо, 
‚ значительно расходящееся съ своими окружающими въ зна- 
 Шяхъ, темперамент», привычкахь и идеалахъ, не можеть 
имЪть общен!я съ другими, такъ какъ ему не съ кЪмъ за- 
вязать сношеня. Его раздражаеть ихъ монотонная жизнь. 
’ Они избЪтають его эксцентричностей. Поэтому, гешальный 
 человзкъ часто одинокъ. Лицо, стоящее ниже своихъ окру- 
жающихъ, еще несчастнЪе, если только оно понимаеть свое 
°— положеше. Пожалуй, всего хуже тому человЪзку, который 
_ не ниже и не выше своего общества, а просто не сходенъ съ 
 вимъ. Чтобы быть счастливымъ, человЪкъ долженъ имЪть 
ь много общаго съ своими сотоварищами. А чтобъ приносить 
пользу, онъ долженъ обладать чмъ-нибудь, чего у нихъ нЪтЪ. 
°Слфдовательно, устойчивость и прогрессъ сощальнаго орга- 
низма одинаково зависить и оть общихъ свойствъ, и оть 
индивидуальныхь особенностей, а также отъ благополучя 
и очастя составляющихъ его индивидуумовъ. 


























к о альности. 


ъ детвенно сть благопрятотвуеть единообраз!ю 
‘вЪтственно древности и чистоть лиши предковъ, тогда 
смЪшанная родословная способствуеть большому разно- 
м — Ни. въ О ты отъ однихъ и 






, а, Нревбвько- родотван: 
е-таки. отается. тоть. т что ка- 
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ность, обычаи, законы, религя, знашя, распространяемыя 
школами и прессой, — населен1е неизбЪжно будеть носить 
одинъ и тоть же типъ. 

Хотя природныя и соц1альныя вл!ян!я содЪй- 
ствують общности, но каждому дому, обществу, нелщи при- 
суща нЪкоторая индивидуальность, такъ какъ 1) врожден- 
ныя особенности побуждаютъ индивидуумовъ реагировать 
разнообразными путями на обычныя внфин!я вшянйЯ; 2) 
эти врожденныя особенности вызываютъ различное къ себъ 
отношене (напр., къ даровитому ребенку предъявляють Та- 
выя требованя, которыя не можеть выполнить тупой, или 
товарищи относятся къ задорному ребенку иначе, чВмъ 
къ ребенку покойнаго нрава, и 3) случайныя вия я кла- 
дуть отпечатокъ на каждый характеръ (напр. положене 
самато старшато или младшаго ребенка въ семь, особен- 
ныя случайности или собыми въ жизни одного ребенка, 
какихъ не бываетъ у другого или каюмя наблюдаются въ 
иной стади развит!я). Легая различйя иногда могуть 
вызваль рЪзкя индивидуальныя особенности. Истина „ка- 
ждому—то, что ему дано“ находить здвсь свое примЪнене 
въ обширномъ смысл слова. Такимъ образомъ, всякая вро- 
жденная индивидуальность можеть быть усилена внЪшни- 
ми вмявями. 


























Время развит!я наибольшей индивидуальности. 


Трудно сказать, въ какомъ возрасть индивидуальность 
обнаруживается всего сильн%е. У взрослыхь гармовя и 
единство свойствь характера дфлаеть индивидуума лично- 
стью. У нихь нВтЬ ТОЙ М9С6ы только отчасти связанныхъ 
между собой явлен, какь У ребенка. Такимъ образомъ, 
индивидуальность взрослаго человфка болфе устойчива, зато 
меньше измзняется подъ вмянемъ окружающихь условий. 
_У дьтей индивидуальности меньше, такъ какъ дьтекая на- 
тура проще, и многя обобенности дтей преходящи. СЪ 
’ другой стороны, дьтская индивидуальность ВЪ нзветорыхъ 
| “отношешяхь значительн®е, такъ какъ ребенокъ не испытать 
еще на се6% многольтней сощальной тренировки и воспи- 
_ которыя стремятся уравнять вевхь взрослыхь. Раз- 

му уе \ > 
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виваюншеся съ годами новые инстинкты дЪлають возможнымъ 
появлеше новыхъ различ, которыя отчасти уравновЪ$ши- 
ваютъ вщявя, способствуюция единообраз!ю. 
ИзелЪдован!я и опыты показывають существован!е больше 
индивидуальныхъ особенностей у маленькихъ двтей и у 
подростковъ, чЪмъ въ другомъ возраст5. Это значительно 
объясняется быстрыми изм нен1ями, наступающими въ этихъ 
возрастахъ, а также тьмъ факторомъ, что эти измЪневя у 
однихь дзтей обнаруживаются раныше, чёмъ у другихъ. 
Средёй вЪеъ восьмилЪтнихЪ дътей втрое больше, чЪмъ 
`пятнадцатилтнихь, между тьмъ какъ разница въ ВС 
`между самымъ большимъ и самымъ маленькимъ мальчикомъ 
| въ пятнадцать лЪтъ почти вдвое больше, чЪмъ между са- 
А мымъ большимъ и самымъ маленькимъ мальчикомъ ВЪ В0- 
р семь лЪть. Такъ какъ измзнев!я происходять медленнымъ 
темпомъ въ течен!е нЪсколькихъ лЪть до и послЪ восьми- 
лЪтняго возраста, то разница въ одинъ или два года при 
_ наступлени новой стади развит!я не оказываетъ большого 
вмявя на индивидуальность дЗтей этого возраста. Между 
тьмъ у дЪтей пятнадцати лЪть изм®нен1я такъ велики, 
’ что обнаруживается уже замЪтная разница между ребенкомъ, 
 опередившимъь на годъ другого въ своемъ развитши, и ре- 
’ бенкомъ, на годъ отставшимъ. 
_ Физюлогичесмя изслздовавя также показывають, что 
юноши значительно разнятся другъ оть друга въ отношении 
мыслей, чувствъ и дъйствИ. Исторля удостовЪряеть, что мно- 
) ‘изобрётен!я и’ нововведешя были сдфланы юношами. 
имъ образомъ, мы приходимъ къ заключению, что наиболь- 
ы ндивидуальность обнаруживается въ юношескомъ пе- 
Ъкоторыя лица, не поддаюцйяся вщянйо обыденно- 
должающия развивать свойственныя имъ особен- 
яють наибольшую индивидуальность въ зр$- 
или даже въ старости. Но большинство людей 
большее и большее сходство съ своими 600- 
обществ» и товарищами по работ. 
а В $ } 

























астныя соображен, касающяся дфтей. 
ог, психологь и моралисть высказыва- 
и касающихся средняго человЪка. 
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Но вздь нЪть ни одного человЪка, который во воЪхъ дета- 
ляхъ быль бы среднимъ человфкомъ. Эти обшйя мысли въ 
высшей степени справедливы и ц8нны, давая среднюю мЪрку 
или образець, съ которымъ согласуется огромное большин- 
ство людей. ГдЪ есть человЪкъ семи-восьми футовъ роста» 
` тамъ есть сотни людей между пятью и шестью футами вы- 
шины. Поэтому очень практично устраивать двери, стулья 
и кровати по росту большинства людей. Существуютъ еще 
большия колебан!я въ размЪрахъ отдёльныхъ частей тзла, 

но готовыя вещи приходятся на большинство лицъ. Но 00- 

ле совершенный покрой платья требуетъ точной индиви- 

дуальной мЪрки, чтобъ можно было его носить. 

Нормы, установленныя для физическихъ процессовъ, очень 
цънны для медицины, какъ признаки физическаго здоровья. 
Но врачи считають необходимымъ опредЪлить нормальное 
состояве индивидуумовъ, чтобъ дЪлать правильный дагнозъ 
и давать цзлесообразныя предписавЯя. 

Обнае выводы, касаюпйеся умственныхъ способностей и 
моральныхъ достоинствь средняго челов$ка, предотавляють 
‘огромную цЪнность въ практической и сощальной жизни. 
Но въ этомъ случаЪ приходится гораздо больше считаться 
съ индивидуальностью, чВмъ при изготовленйи платья, пред- 
писави питаня, лзченя и занятий. 

Ученые, занимающщеся изучетемъ дтскаго возраста, пы- 
таются высказать обийя положешя въ области анатоми, 
физологи, психологи и морали относительно характера дЪт- 

_скихъ свойствь въ различные возрасты. Эти обице выводы, 
сдЪланные добросовЪстно, очень цнны, какъ нормы для 
сравненйя. Но они не дають моделей, съ которыми индиви- 

`’дуумы могли бы согласоваться. Наоборотъ, въ результатахъ 
изучен1я ребенка всегда подчеркивались больышшя индивиду- 

_ альныя различ!я дзтей и необходимость признавать ихъ. На-. 
прим ръ, хорошо устроенные столы разсчитаны на средняго | 

съмилЪтняго мальчика сорока семи дюймовъ роста, тогда 
встрЪчались въ этомъ возрастЪ индивидуумы пятидесяти = 

_дюймМОвЪ. роста, свойственнаго въ среднемъ индиви- а 

у двадцати лётъ, и друге только тридцати пяти дюймовъ 

те поло ` роста средняго трехлЪтняго ребенка. 


й годъ для средняго маль-_ 
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чика есть годъ наиболзе быстраго роста. Но отдьльный 

мальчикъ начинаеть расти быстрфе на двЪнадцатомъ году, 

а друге на девятнадцатомъ. ЗатЬмъ, средн! мальчикъ вы- 

растаеть на три дюйма на пятнадцатомъ году. Но извЪетны 

и таке, которые выросли въ этомъ году на тринадцать дюй- 

мовъ. Изучешя процента движеня, силы, выносливости, 

чувствительности, способности различенйя и памяти показы- 
вають повышен! вдвое и впятеро въ течен1е школьной жизни. 

Но почти так!я жеразлич!я оказались между самыми бЪдны- 

ми способностями и одаренными индивидуумами каждаго 
„« возраста. Почти во всЪхь изслЪдованяхъ дЪтей различныхь 
школьныхь возрастовъ, даже тамъ, гдЪ возрастныя изм$- 
нен1я ярко выражены и правильны, наблюдаются почти та- 
юя же замЪтныя различ1я между дЪтьми одного возраста, ка- 
вя ветрЪчаются между средними дЪтьми самаго младшаго 
и самаго старшаго возрастовъ. 

Дёти обыкновенно начинають учиться ходить около года, 
но н%Ъкоторыя начинають ходить семи м%Ъсяцевъ, а друшя не 
ходять до двухъ лЬтъ. Въ два года дЪти обыкновенно знаютъ 
оть трехсотъ до четырехсоть словъ. Но нЪкоторыя не знаютъ 
и дюжины, а друпя знаютъ болЪе тысячи словъ. У большин- 
ства дЪтей замЪтныя измЗнешя наступають скоро послЪ 
десяти лЪтЬ. Но у иныхь не зам чается никакихъ измЪ- 
_ невйй, у другихъ эти измЪнен!я наступаютъ задолго до этого 

_ пер1ода или много времени спустя. Дфтей, хорошо справляю- 
м щихся съ школьнымъ дЪломъь (согласно Рошег’у и Наз&то’У), 
_ въ среднемъ больше, чЪмъ отстающихъ. Но во всякой школв 
‘можно найти съ дюжину исключен!й изъ этого правила. Эле- 
о возраста больше затрудняетъ всяюмя обобщеня въ 
и педагоги, чёмъ въ анатоми, физоломи, психо- 

этикВ, такъ какъ возрасть, въ которомъ насту- 
‹змЪненя, значительно колеблется у разныхь дзтей. 
ы которые съ наступлешемъ зрЪлаго возраста 
хе тать, какъ воъ, бываютъ совершенно различными 
въстные перюды жизни, благодаря тому, что одинъ 

ть въ новый фазисъ развит!я гораздо раньше другого. 
одимо считаться съ индивидуальностю дтей. 
желаеть развивать индивидуальность дъ- 
‚ивать одинаковый уровень у ВСЪхЪ, онъ 
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долженъ (если хочетъ добиться наибольшаго успЪ%ха) уловить 
индивидуальность. ДЪти весьма различны, слЪдовательно, 
они по разному реагирують на одинаковое со всЪми обра: 
шене. Чтобы заставить ихь одинаково реагировать, чтобы 
направить къ единообразному развито, надо подходить кт 
а Если установлена одинаковая норма требо- 
ват!й для воЪхъ, надо усилить нЪкоторыя черты характера у 
однихъ и подавить въ другихъ. Если нужно сообщить одни 7 
тЪъ же зная и создать одно и то же умзнье, нужно предоста 
вить разные пер!оды времени различнымъ индивидуумамъ. 
чтобы исполнить задан!е. Опыты показываютъ, что количестве 
единиць работы, которое должны выполнить нЪкоторые члены 
класса въ данное время, вдвое и вчетверо больше того, ко- 
торое могутъ исполнить друге учапцеся того же класса, и 
это даже въ старшемъ классЪ высшей школы, который, надо 
думать, хорошо подобранъ по возрасту. Если всфмъ пред 
стоить выработать привычки дЪфлать усиля и привыкать къ 
‘трудолюбшю, надо предъявлять неодинаковыя требоватя къ 
разнымъ дФтямъ, — иначе у однихъ образуется склонносте 
къ праздности, друмя же будуть дфлать больше, чЪмЪ 
нужно, или относиться къ дЪлу поверхностно. Надо считать- 
ся съ степенью знавй, а также съ природными способностя- 
ми и склонностями,—иначе одинъ будетъ затрудняться вт 
то время, какъ другому будеть легко работаль. 

Изь предшествующаго изложеня видно, что, если про: 
цессы воспитавя имфють въ виду одинаковые результаты, 
необходимо считаться съ индивидуальностью. Тфмъ болЪе 

` если цЪлью ставится развит!е индивидуальности, надо ИМЪТЕ 
ее въ виду на каждой ступени процесса. Если, съ точки зрЪ- 
ня высшаго идеала воспитан!я, желательно всемърно подго- 
товить каждаго индивидуума къ общеню съ окружающими, 
всячески оберегая особенности его естественныхъ тенденщи 
°— и положешя въ жизни, есть еще больше основашя призна- 
_ валь индивидуальность. _ 
Аа Когда ‘мы тговоримъ, что ‘индивидуальность должна 

ть признана, ‘мы разумФемъ этимъ то же самое (хотя 
‘болЪе подчеркивая), когда говоримъ, что нужно снять 
`сь каждаго, чтобъ сшить платье по немъ. Однако 
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р, \ ы 





ь. что населене города лучше одзнется изъ скла- 
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да готоваго платья, сшитаго по общимъ правиламъ, регу- 
лирующимъ размЪръ и отношен1я частей большинства муж- 
чинъ и мальчиковъ, чЪмъ у мелкаго портного, снимающаго 
мЪрку съ каждаго отдЪльнаго индивидуума. Онъ въдь толь- 
ко ремесленникъ и, хотя имфеть возможность снять мЪрку 
съ каждаго, сошьеть хуже другихъ ремесленниковъ, не из- 
мзряющихъь отдфльныхъ индивидуумовъ, но работающихъ по 
общимъ правиламъ, подъ руководствомъ экспертовъ. Наи- 
лучшихь результатовь можеть добиться только опытный 
портной, который, умфя хорошо снимать м$рку съ инди- 
видуума, работаеть по всЪмъ правиламъ и раскидываеть 
умомъ, какъ сдЪлать изъ каждаго платья произведене искус- 
ства. Точно такъ же мы можемъ сказать, что дфти лучше успъ- 
ваютъ, когда ихъ учатъ въ масс согласно общимъ принципамъ 
подъ наблюденемъ опытнаго человЪка, а не тогда, когда съ 
каждымъ изъ нихъ занимается плохой преподаватель, мало 
знакомый съ общими принципами воспитан!я, неспособный 
разбираться въ отдфльныхь дЪтяхь и неискусный въ обра- 
щени съ ними. Но лучише результаты получаются тогда, 
когда наставникъ—артистъ, умВющ!И угадывать индивидуаль- 
ныя потребности, такъ что каждый ребенокъ воспитывается 
по общему типу съ другими дзтьми и получаетъ такое раз- 
вите, при которомъ выступають выспя и лучиия свойства 
его природы. 













Какъ развиваются общность и индивидуальность. 


Для развит!я общихь свойствъ, необходимыхь для под- 
ержаня сощальныхъ отношев!й, необходимо нЪкоторое еди- 
гооб аз1е въ томъ, что должно быть сдЪлано и выучено. ВсЪ 
‚долж ы, по крайней мЪрЪ, научиться общему языку и 
° усвоить основные нацональные обычаи. Необходимо знать 


новкф ученя, но ничто такъ не существенно, какъ 
общеня и обычныя традищи. Какъ общая основа 
желательно также н®которое знакомство съ арие- 
‚ географей и т. д. 


чь индивидуальность, нужно ограничить ми- 


ован1я по предметамъ курса учешя и не ста- 
та } : ОА "3 | 
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вить предЪзловъ времени. Другими словами, оть каждаго 
ребенка слЪдуеть требовать извфстнато минимума знан!я 
основъ, но не въ опредьленное время. Для развитЁя инди- 
и. видуальности ему можно позволить превысить этотъ ми- 
нимумъ въ избранномь имъ самимъ направлен!и, чаще воз- 
буждать его интересь и поощрять его работу на воъхъ 
возможныхь путяхь ученя и занят!И. 


Типы индивидуальности. 


Разъ каждому человЪку приходится соприкасаться съ ты 
сячами индивидуумовъ по-разному сходныхъ и различныхъ, 
было бы очень удобно, если бы онъ могъ ихъ свести къ ие- 
многимъ типамъ и затёмъ обращаться съ ними согласно 
типу, къ которому они принадлежатъ. Обыкновенно людей 

классифицирують по темпераменту, но, къ несчастью (а мо- 

жетъ быть, и къ счастью), немногя лица обладаютъ какъ 
разъ твми чертами, которыя ъ‘приписываются тому или дру- 
тому темпераменту. Н®которыя особенности разныхъ темпера- 
ментовъ встр чаются у одного индивидуума, и ни одно не свой- 
ственно въ одинаковой степени двумъ лицамъ. Во многихъ 
случаяхь можно выработать лучийй способъ обращен! я пу- 
темъ тщательнаго изучен!я индивидуума, а не отнесевемъ его 
къ тому или другому типу. 
Индивидуальность такъ разнообразна, что ни психоло[я, 
ни педологйя не могуть сказать наставнику того, что ему 
наиболЪе интересно, —какъ обращаться съ отдЪльными вос- 
питанниками. Наука по своей природз обща. Ея цвль— 
раскрыть и установить прежде всего обиця, а не индиви-. 
дуальныя истины. Но научныя знашя не безполезны для 
ителя. Чмъ больше онъ знаеть о томъ, какь должны 
диствовать и развиваться челов ческя существа, и ч$мъ 
_ больше иметь представлен!и объ основныхъ свойствахъ каж- 
_дой стади развит!я, тмъ быстрЪе иточнЪе онъ установить, 
какое обралщене съ даннымъ ребенкомъ боле подходить. Въ 
‘этомъ ему также поможетъь опыть обращения съ другими, боле 
менЪе сходными дЪтьми. Опыть съ дётьми можеть быть 
 онтъ отчасти чтенемъ о томъ, какое обращене примфня- 
другимъ дётямъ, а также изучешемъ б1ографИЙ а 
И Е 
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ныхь жизни повЪстей. Такой опыть и изучене создадуть въ 
его ум боле практическую классификацию дЪтей, ЧЪмъ 
‚ какую онъ вынесеть изъ описанйя дЪтскихъ типовъ дру- 
гими. 

Въ основу описавя дфтей и обращен!я съ ними Удобнве 
брать ихь выдаюцуяся черты, но не дЪлить ихь по груп- 
памъ качествъ, указанныхъ въ названйи типовъ. Учи- 
телю гораздо важнЪе знать вялость или быстроту умствен- 
ныхь способностей даннаго мальчика, а не то, наблюдаются 
ли у него черты флегматическаго или нервнаго темпера- 
мента. Точность и легкость работы воспитанника зависить 
больше всего оть высоты требования, которое предъявляется 
къ каждой его работЪ. Часто ребенокъ можетъ работать 
вдвое лучше и быстрЪзе нормы, установленной для его то- 
варищей по классу. Съ другой стороны, медленный въ 
своихъ движеняхъ мальчикъ способенъ къ упорной, про- 
должительной дЪятельности подъ руководствомъ учителя 
въ течеше очень значительнаго промежутка времени, совер- 
шенно непосильнаго для мальчика съ’ болВе живымъ умомъ. 
Опыты Дэвиса показывають, что лица, которыя быстро реаги- 
руютъ; берутъ больше легкимъ, чёмътяжелымъ трудомъ, тогда 
какъ людямъ медлительнымъ все достается съ большимъ на- 
пряженемъ. Опыты надъ утомлешемъ также показываютъ, 
что живые люди обнаруживаютъ боле быстрыя и внезапныя 

° измъненя въ усталости, чмъ медлительные индивидуумы. 
Наблюдевшя также говорять, что медленно-возбуждаюнцеся 
‘индивидуумы часто совершенствуются подъ вмяшемъ сти- 
ула и указав, тогда какъь живой воспитанникъ можеть 














ь образомъ, существуетъ много дЪтей, не очень жи- 
е_ слишкомъ вялыхъ, и имъ приносить большую 
зу соотвЪтственное обращен!е. Окончательнымъ испы- 
` ‘пригодности даннаго метода обращен!я съ ребенкомъ 
ь вляне, какое оно на него оказываетъ. Поэтому, 
какое изучеше общихь взглядовъ и типовъ индиви- 
не можеть сдЪлать излишнимъ наблюден{е инди- 
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Темы для упражненй. 


: 1. Опредвлите индивидуальность, какую вы наблюдали въ растейяхъ 
али животныхъ. 

2. Можно ли улучшить какую-нибудь разновидность растен!й, если 
всЪ растеня одинаковы? Почему? 

3. Приведите не мензе шести прим ровъ какого-либо крайняго 
разнообраз1я у нЪкоторыхъ лиць Вызываетъ ли особенность этихъ лицъ 
иное къ нимъ отношен!е? 

4. Разскажите о преимуществахъ и неудобствахъ однообраз1я и инди- 
видуальности для способностей, върованйй и обычаевъ въ какомъ-нибудь 
обществ, поскольку они развиваются подъ вмяШемъ воспитан1я и за- 
-коновъ. 

5. Приведите примзры лицъ, несчастныхъ благодаря своему несход- 
ству съ другими, и такихъ, которыя оказались безполезными велЪдств!е 
отсутстыя этого несходотва, и, наконецъ, такихъ, которыя были инте- 
ресны и оказывали вляв!е на другихъ, имЪя это несходство. Обла- 
даютъь ли вожди сильной, незначительной или средней иидивидуаль- 



























ностью? 

6: Приведите прим®ры индивидуальности, привитой наслЪдетвенностью, 
ускореннымъ или замедленнымъ развит1емъ, окружающей средой, слу- 
чайными обстоятельствами, врожденной особенностью. Нужно ли учи- 


телю знать причины индивидуальности? Почему? 
Больше-ли или меньше развита индивидуальность у населен1я Соеди- 
`ненныхь Шталовъ, чВмъ у другихъ наций? Почему? Укажите нЪсколько 


факторовъ, способствовавшихь большему или меньшему развитШю инди- 


видуальности въ Америк8 сравнительно съ населешемъ Англ! и. 

7. Каковъ уровень индивидуальности У слъдующихь лиць: у ради- 
кала? у консерватора? у человЗка, опредзлившаго свой путь? ген1я? 
слабоумнаго? святого? преступника? атлета? инвалида? гиганта? кар- 


` 2 
а РазвиваютЪъ ли индивидуальность или обыденость: церковь? жилище? 
публичныя лекщи? театры? фабрики? Назовите друге объекты, которые 
развиваютъ индивидуальность или общность. 

9. Въ какихЪ отношен1яхъ индивидуальность искуснаго преобразова- 
теля походить на индивидуальность здороваго человЪка или мученика, 

2 

пы а али больше всего свое несход- 


10. Въ какомъ возраств вы почувствов 
ство СЪ другими? Когда попадаешь въ новую сощальную среду, чуветву- 
2 

ся ли индивидуальность больше или меньше? Почему: _ 
ты Приведите примЪры, указывающие ‚ важность знаня извЪетныхъь 
и актера дЪтей каждаго возраста 


` общихъь овного хар 
истинъ, касающихся осн 
дьлен!я в. также важность знакомства съ индивидуальными особен- 
и от й 


Какъ вы думаете, что важне для наставника: знан!е многих» 
касающихся дътей, или способность быстро схватывать 


идуальныя особенности? 


готовиться къ экзамену? Поясните. 
Долженъ ли учитель, подготовляя урокъ, больше думать объ об- 
свойствахъ учениковъ или—объ ихъ индивидуальныхъ особенно- 
го ‘чемъ долженъ учитель думать больше всего во время урока? 
образомъ онъ можеть лучше всего относиться къ требованямъ 
‚ и индивидуальнымъ потребностямъ? 
Какое общее вл1ян!е оказываетъ на Е предоставлене имъ 
мь выбора идеала? Поясните. 
Опишите нЪсколько извВстныхъь вамъ случаевъ, въ которыхъ ин- 
$ альность вызывала и и получала дальнЪйшее развите. 





ГЛАВА ХУ. 
Ненормальныя явленйя. 


Можно разсматривать ненормальность какъ такую форму 
индивидуальности, которая носить до н$Ъкоторой степени 
разрушительный характеръ. Но какъ бы ни была ярко вы- 
ражена какая-либо особенность, она не можеть считалься 
ненормальностью, если не нарушаетъ какимъ бы-то ни было 
образомъ физичесвя и духовныя функщи. ЗдЪеь мы раз- 
смотримъ только тЪ ненормальные условйя и дефекты, кото 
рые имЪютЪ значене для родителей и наставниковъ. 


Усталость. Ея происхождене и причины. 


Каждому знакомо чувство утомлешя во всемъ тЬлВ или 
_ въ нЪкоторыхь его частяхъ. На обыкновенномъ язык это 
чувство утомлен!я часто называется усталостью. Но чело- 
вЪкъ науки, при изучеши этого вопроса, мало придаетъ 
значения чувству утомленя. Да и нЪть никакой возмож- 
ности уловить это чувство, наблюдая усталость у другого ли- 
ца, у животныхъ или въ отдЪльной мышц%. Но мы можемъ 
наблюдать дЪйстыя мышцъь человЪка, животнаго и замЪтить 
происшедиия въ немъ измЪненя послЪ того, какъ это д№й. 
стве продолжалось въ течен!е нзкотораго времени. Ослаб- 
лене способности дЪйствовать, выраженное изм нешемъ ко- 
личества, темпа и точности работы, которое поддается наблю- 
_ деншо и учету, — воть что называется усталостью. Такимт 
_ образом усталость есть состояше пониженной способности 

ь дъятельности, созданное продолжительной работой. 
талост нЪе разсматривать въ научномъ, & не Ре 
ощи этого слова, да и ны ау ый 
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тость, въ научномъ употреблен!и этого слова, не всегда 
имЪють соотвЪтственное значене. Человзкъ можеть почув- 
отвовать себя усталымъ раньше, чмъ понизится его спо- 
вобность къ работ$, и, наоборотъ, индивидуумъ часто совеЪмъ 
не ощущаеть усталости, когда его способность къ работЪ уже 
значительно ослабЪла. 
Физ1ологически усталость можеть испытываться а) мыш- 
цами, 5) нервными центрами или ©) органами чувствъ, 
но никогда, вЪроятно, нервными волокнами. Опыты Лом- 
бара показываютъ, что когда палець такъ утомленъ, что 
‚не можеть дълаль произвольныхъь движений, можно выз- 
вать электрическимъь токомъ сокращев!е мышцъ. Это пока- 
зываетъ, что утомлены нервные центры, контролирующе 
цвижешя мышцъ, но не сами мышцы. Почти въ каждомъ 
акт происходить диффуз!я импульсовъ на мыпщы и нерв- 
ные центры, не заинтересованные непосредственно въ про- 
исходящемъ актЪ. Особенно это наблюдается тамъ, гв дВ- 
пается большое усиле. Поэтому, должны утомляться также 
части, участвуюцйя въ этихъ ассощированныхъ актахъ. Чув- 
ство усталости, сопровождающее акты вниман1я, вЪроятно, 
въ вначительной степени объясняется утомлешемъ глазъ и 
пругихъ безсознательно сокращавшихся мышцъ. 
Понижене силъь подъ вмяшемъ усталости, повидимому, 
зависить оть трехъ причинъ: 1) недостатка кислорода, не- 
 обходимаго для химической дЪятельности работающихъ ча- 
стей тЬла; 2) обременещя и, возможно, ядовитаго дЪйств!я 
оступающихь въ кровь отработанныхъ веществъ со сто-’ 
оны дВятельныхъ частей, и 3) ослаблев!я нервной и мы- 
_ шечной энерми, скопившейся въ этихъ частяхъ. ИзмЪне- 
_ ня, наступаюция въ химической реакщи дЪятельныхь 
нышць, въ величин® активной нервной клЪтки и въ коли- 
отработаннаго матерйала, выдЪляемаго дЪятельнымъ 
гамомъ, не оставляють сомнзыя, что между рабо- 
ганизма и химическими въ немъ измфненями суще- 
прямая связь. Энермя, проявляющаяся въ физ1оло- 
а ы аи. изъ распадемя сложныхь 
ческихь соединений во время сове 1 
еше силъ послЪ усталости ое т 
изъ организма негоднаго и яд —- 
| > довитаго мате- 
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р1ала и образоваяйя новыхъ соединенш. СвЪжий матералъ 
врядъ ли образуется во время совершен!я акта, но ВЪ хи- 
мическомъ процессЪ, который здЪсь имЗетъ мъето, повиди- 
мому, постоянно расходуется выдфляемый. кровью кисло- 
'родъ. Чувство утомлешя и временной усталости обусловли- 
ватеся, главнымъ образомъ, уменьшенемъ кислорода въ 
крови и скоплешемъ и ядовитымъ дЪйстемъ негодныхъ 
веществь Это было доказано тмъ фактомъ, что собака, 
въ вены которой была сдЪлана инъекця крови усталой со- 
баки, обнаружила вс признаки утомленя. Усталость, тре- 
бующая продолжительнаго отдыха, повидимому, зависить 
вВЪ значительной степени оть ослаблевя энерги, которая 
возстановляется при образован!и новыхъ соединен. 

Весьма возможно также, что молекулы, разрушенныя при 
наиболЪе благопрятныхъ условяхъ, не расходуются при лег- 
кой усталости, тогда какъ друг!я молекулы не отдаютъ своей 
энергии, пока не получать сильнаго импульса или нока не бу- 
деть удаленъ отработанный матералъ. Этимъ, вЪроятно, 
объясняется тотъ фактъ, что тотъ, кто получаетъь новый или 
болЪе сильный стимулъ, повидимому, сразу избавляется отъ 
усталости и начинаеть работать энергичнЪе, чмъ раньше. 
| Такъ, извъеме о приближени непрятеля придаеть новую 
$ энермю усталымъ марширующимъ солдатамъ, а объщан!е 
отпустить на рыбную ловлю побуждаеть лЪниваго мальчика 
быстрЪе убирать свою хлЪбную полосу. Поэтому, вЪроятно, 
какъ это утверждаетъ и Торндайкъ, многе опыты надъ уста- 
лостью касались склонности (теЦпаоп) дЪйствовать, а не 
актуальной способности (ро\ег). Но не надо забывать, что 
склонность имфеть также физическую основу. 



















Законы усталости. 


Законы усталости, раскрытые многими недавними продол-. 
жительными изслдовашями въ области физическихъ про- 
цессовъ, оказались очень сложными. 

_ №) Скоро послЪ начала работы обнаруживается не уста- 
ость, но противоположное ей состояше, которое въ раз- 
оворномъ язык называетея „горячимъ“ отношенемъ 
ь двлу. Темпъ и точность работы возрастають спустя не- 
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8 много времени послф начала работы быстрЪе, ч8мъ вначалф, 
и это наблюдается даже въ такихъ хорошо изученныхь 
актахъ, которые не нуждаются въ дальнЪйшемъ усовершен- 
ствовави практикой. Это объясняется, по крайней мЪръ 
отчасти, усиленнымъ притокомъ крови къ активной части 
твла. Возможно также, что послЪ того, какъ начинается 
химичесск! процессъ въ центр, работа идеть скор®е, 
чЪмъ вначалЪ, все равно какъ огонь горить сильнзе спустя 
нЪкоторое время послЪ того, какъ онъ зажженъ. 

_ 2) Усталость можетъ быть общая или частич- 

ная. Частичная усталость можеть ограничиваться только 

одной мышцей или контролирующимъ ее нервнымъ цент- 

ромъ, отдЪльнымъ органомъ чувствъ или его центромъ, 

или даже однимъ или двумя периферическими элементами 

какого-нибудь органа чувствъ, или элементами, участвую- 

щими въ восприят!и нЪзкоторыхъ запаховъ, вкусовыхь ощу- 
шен1й или цвътовъ. 

3) Сильная общая усталость вызываетъ мЪст- 
ное утомлен!е всЪхъ частей тзла, но, повидимому, 
не въ одинаковой степени, а крайняя мЪстная уста- 
лость распространяется на друг!я, а потомъ и 
на всЪ части. Порядокъ распространен!я усталости зави- 
сить, ВЪроятно, отъ распространен!я импульсовъ преимуще- 
ственно по направленямъ къ ассощированнымъ актамъ. 
Все то, что понижаетъ общую жизнь, какъ недоздане, по- 
теря сна, непраятная перемЪна, погоды или болЪзнь, создаеть 
условие, сходное съ общей усталостью. 

‚ НЪкоторые факты заставляють думать, что энергия, 

копившаяся въ одной части тЪла, можетъ въ 

уча нужды передаваться другимъ частямъ. 
есомнЪнно, существуеть косвенная передача энери въ 
ьхъ случаяхъ, гдЪ голодающце люди или животныя днями 
гВУ1  счеть. „ обственнаго жира“ и не только живуть, 

нть свою энерг!ю въ разныхъ актахъ. Въ этихъ 
итательный матераль, вЪроятно, поглощается 
ставляется къ частямъ, наиболфе въ немъ нужда- 

Е С: тмическаго отдыха или „второго 

мъ говорится ниже, энерг1я возрастаеть — — 
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_ энерми приливаеть къ другимъ частямъ, и возможно, что на 
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ея передачи (хотя можеть быть, это и такъ), такъ какъ воз- 
становлен!е силъ послЪ усталости оть голодан1я начинается 
тотчасъ же по пуемЪ пищи и является почти полнымъ 
черезъ полчаса, если голодаве было не чрезмЪрное. Поэтому 
думають, что нервная энерМя можетъ перейти изъ окружаю- 
щихь центровъ въ утомленный центръ тфмъ же путемъ, 
какъ импульсы распространяются отъ одного активнаго центра 
къ другимъ. 

5) Обыкновенно усталость усиливается и 
уменьшается ритмически. Часто мы видимъ у людей, 
много работающихъ или участвующихъ долгое время въ игръз, 
что послф нЪкотораго промежутка сильной усталости, когда 
они не способны ни къ какимъ усищямъ и все-таки про- 
должають дЪйствовать, вдругь силы возвращаются, и они 
чувствують себя опять почти такими же свЪжими, какъ 
вначалЪ. Въ недавнее время дЪлалиеь лабораторныя изслЪ- 
довавя этихъь явленй, извЪетныхъ подъ именемъ „вто- 
рого дыхан1я“, и они подтвердили результаты обычнаго 
наблюден!я и дали имъ точное обосноваше. Ломбаръ на- 
шелъ, что, продолжая сокращать настолько утомленный 
палецъ, что онъ не могь имъ больше двигать, — онъ снова 
возвращалъь ему почти цфликомъ прежнюю силу. Доводя 
его до полной усталости, онъ снова и снова чувствовалъ въ 
немъ прежнюю силу, хотя и не въ такой степени, какъ впер- 
вые. ПоперемЪннымъ возбужденшемъ сокращешя мышць 
съ помощью электрическаго тока было найдено, что пер1оды 
истощения и возстановлен!я силъ происходили какъ въ нерв- 
номъ центрЪ, такъ и въ мышЦЗ, но не въ одно и то же время 
У нъкоторыхъ лиць нельзя вызвать полнаго истощеншя и 
возстановлен1я силъ, но почти во всВхь случаяхъ продол. 
жающаяся работа ведетъ за собой частичное возобновлеше 
энери или отдыхъ оть усталости. у 

Эти явлен1я внезапнаго отдыха послЪ истощеня можно 


` отчасти объяснить, но только въ случаяхъ мЪъстной устало- 


сти, тьмъ фактомъ, что когда кто-нибудь дЪлаеть большя 
усимя, чтобъ сдълать что-либо, происходить большая диффу- 
з1я импульсовь во время акта. При крайнемъ утомлеши мыш- 
цы и ея центра весьма вфроятно, что значительная часть 
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`НЬкоторое время активными будуть только эти части. При 
этомъ онЪ притягивають къ себЪ кровь и дають время исто- 
щеннымъ частямъ освободиться отъ негоднаго матер!ала, и 
привлечь къ себЪ достаточное количество кислорода, чтобы 
снова, вызвать активный химическ!й процессъ, выдВляющй 
энергию. По другому мнЪн!ю, раздъляемому теперь многими, 
нервная энергя внезапно притекаеть изъ окружающихь 
центровъ, какъ объ этомъ говорилось подъ цифрою 4. 

6) Повидимому, что-то есть въ природЪ еже- 
дневнаго постояннаго ритмавъ процесс рас- 
ходован!1яэнерг! и. Различные опыты показываютъ, что 
не только силы организма колеблются въ зависимости оть 
здоровья и количественной убыли тфлесной или душевной 
энерг!и, но они м%няются и въ разное время дня. Обыкновенно 
силь больше всего бываеть утромъ послЪ завтрака и меньше 
днемъ, за исключешемъ легкаго повышевя сейчасъ же послЪ 
принят!я пищи въ полдень и вечеромъ. Что дневной ритмъ 
не представляеть результата ночного отдыха и постепенной 
наступающей усталости за цфлый день, доказывается тЪмЪ, 

что онъ является постоянной чертой каждаго индивидуума, но 
не одинаковой у разныхъ лицъ: одни лучше всего себя чув- 
ствують послЪ полудня, большинство—вечеромъ. Разъ смерть 
° цаступаеть чалце всего около четырехъ ‘часовъ утра, надо 
думать, что жизненный пульсъ бъется въ это время всего 
лабфе, отчасти въ зависимости оть космическихъ процес- 
ъ. Есть, однако, сильное основане думать, что сила днев- 
‚ритма опредфляется въ значительной степени предше- 
ими навыками работы и отдыха. 
райняя усталость ведетъ къ истощен1ю 
‚и чувства утомлен!я. Значительныя отклоне- 
го дневного ритма, какъ лучшее самочувств!е 
я или поздно ночью, ветрьчаются чаще у 
ей, но часто указывають на крайнюю усталость 
. Это бываеть особенно въ томъ случаф, когда 
ом 1е’по утрамъ. Природа чуветвомъ 
еть оть. усталости, которая должна 
го. Но позже, когда работа продол- 
нерг!и прекралцается, и кро- 
теряють свою эластичность 
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| ` оть постояннаго расширешя, чувство утомленя исчезаетъ, 
| и работа идеть безъ всякой помЪхи или большого усилмя. 
1 Посл першода покоя силы оправляются оть истощеня, и 
для индивидуума создается услов!е болЪе нормальной устало- 
сти, ощущаемой какъ утомлеше и вялость утромъ, но исчезаю- 
| щей за дневной работой, когда усталость усиливается. Это 
\ крайн!Й видъ усталости, такъ какъ она развивается подъ 
вшяШемъ раздражен1я центровъ, побуждающаго ихъ отда- 

вать свой скудный запасъ энерги. Если работа идетъ долгое 

время при этихъ условяхъ, центры часто теряютъ способ- 

ность поглощать свое питане изъ крови, и происходить по- 

\ стоянная трата силъ. безъ ихъ пополнен!я, хотя эта трата, и 

, получаетъь иллюзорную форму способности къ умственному 
| труду безъ сна и отдыха и безъ чувства утомлен1я, Это усло- 

ве обычно называется нервнымъ истощешемъ и требуетъ 
долгаго времени для своего излВчешя. 

8) Умвренная и правильная дЪятельность 
вызываетъ менЪе утомлен!я посл$ окончан!я 
работы, чфмъ спазмодическ!я и чрезмЪ рныя 
усил1я. Можно подымаль какую-нибудь тяжесть нЪсколько 
разъ подъ рядъ съ рёдкими интервалами и не ощущать 
усталости. Это объясняется тёмъ фактомъ, что энертя во- 
зобновляется раньше новаго поднят!я тяжести. Съ другой 
стороны, если тяжесть подымать нЪеколько разъ съ очень 
короткими интервалами, усталость появится очень скоро. А. 
если поднять тяжесть и держать на вЪсу, усталость по- 
явится еще скорЪе, такъ какъ не останется времени для 
обновлен!я энерги. Если небольшую тяжесть подымать нъ- 
сколько разъ съ умЪренной силой, потомъ воспользоваться 
достаточнымь отдыхомъ, можно сдфлаль большую работу 
съ меньшею усталостью. Двойная тяжесть или двойныя уси- 

_ я, напрягаемыя слишкомъ долго, болФе чЪмъ вдвое уси- 

_ ливаютъ трудность работы. То, что касается поднятья тяже- 
сти, относится ко всмъ формамъ физической и умственной 
_ ДЪятельности. Слишкомъ быстрая или черезчуръ длитель- 
ная трата энерг!и не только не оставляеть времени для на 
плешя энергш, но ведеть къ убыли послфдней въ О: 
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тельнаго отдыха. Поэтому тотъ, кто работаеть ‘уста- 
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езныхь усиляхь и актахъ. Крайняя усталость требуеть 
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лымъ, всегда и неизбЪ жно теряетъ и энергию, и 
время, не говоря уже про здоровье. 
9) Измвнен1я усталости съ возрастомъ. По 
й сравненю съ людьми среднихъ льть, дфти быстро уста; 
ють и такъ же быстро оправляются оть усталости. Вообще, 
чВмъ меньше ребенокъ, твмъ скорЪе онъ устаетъ, особенно, 
въ отдьльныхь участкахъ тВла, и тзмъ скорфе приходить 
въ себя, когда активными становятся друпя части твла 
По мнЪн!ю крупныхъ авторитетовъ, двти школьнаго возра- 
ста младшихь отдьленш не могуть заниматься однимъ дф- 
ломъ болЪе десяти минутъ безъ отдыха или перемЪны. Но въ 
старшемъ возрастЪ ихъ способность къ работЪ постепенно воз- 
растаетъ отъ сорока до пятидесяти минуть. Фридрихъ нашелъ, 
что перерывы занят! всегда благотворно влляють на силы дЪ- 
тей, и что двЪ перемны на протяжен!и трехъ часовъ оказы- 
ваютъ больше вмян1я на послЪдей часъ занят, чВмъ одна. 
10) Очень велики колебан1я усталости у ин- 
пивидуумовъ одинаковаго возраста. Одни бы- 
стро устають и быстро оправляются оть усталости. Дру- 
’° че долго не устаютъ, но и долго не могутъ отдохнуть. 
®Э НЪкоторые счастливцы долго не чувствують усталости и 
быстро оправляются, а друМе быстро устають и медленно 
ираютъ вновь свои силы. Существуеть извЪстный уровень 
интенсивность работы и извЪстное соотношеве труда и 
тдыха въ течен!е дня и цЪлаго года, а также количество 
го рода, труда по сравнен!ю съ другимъ, которые позво- 
сберегать энерг!о и здоровье каждаго индивидуума. Ка- 
взрослый человЪкъ, желаюцИИй исполнить возможно 
‚ работы, долженъ гораздо тщательнЪе, чЪмъ это сдф- 
относительно денегъ, опредЪлить, какъ экономн%е 
свою энергю. Поэтому надо создать въ этомъ 
программу для школы, пригодную для воз- 
числа, дВтей и, если нужно, разрЪшить 
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наго воспитан!я, такъ какъ зависить отъ влявя работы 
одной части на дЗятельность другихь частей, связанныхъ 
съ нею. НЪФкоторые изслфдователи находять, что мышечная 
сила возрастаеть послЪ умственныхъ упражнен, а дру- 
пе констатирують ея ослаблене, и то же самое утверж- 
дается относительно умственной работы посль мышечныхь 
уси. Одной изъ причинъ этихъ различ И является, вз- 
роятно, разная степень усталости. Такая работа, которая 
только „разогрЪетъ“, конечно, окажетъ на друге виды дФя- 
тельности вляне противоположное тому, какое окажетъ 
полная усталость до истощеня. Изм&неня въ циркуляция 
крови, въ связи съ измЗненемъ дфятельности, могуть про- 
исходить быстро или медленно. Поэтому и результаты мо- 
гуть оказаться благопрятными или неблагопр!ятными не- 
посредственно или черезъ коротый промежутокъ времени. 
ЗалтЗмъ, если различные виды дфятельности взаимно пере- 
плетаются или стоять въ связи между собой, измъненйя въ 
одномъ передадутся другимъ въ смыслЪ неблагопрятномъ 
для хорошей работы и отдыха оть усталости. Поэтому ука- 
занный н%Ъкоторыми фактъ ослаблен!я умственной работы 
школьныхъ дзтей послЪ гимнастики вовсе не доказываетъ, 
что гимнастическмя упражненя должны понижать спо- 


‚ собность дЪтей къ умственному труду послЪ гимнастики, & 


только свидЪтельствуетъ, что они могутъ такъ влять. 
Если они чрезм®рны илиесли требують строгаго внимая 
и точности движен!И, они почти навЪрное окажутъ такое 
вмяне. Но если они легки и не требуютъ большого внимая, 
авдыхаемый во время упражнен!й воздухъ хорошаго качества, 
‘простановка умственной работы и ускоренное кровообращеше, 
повышенное поступлене кислорода и измфнешя въ прилив 
крови къ различнымъ частямъ тБла скорЪе повысять умствен- 
ную дЪятельность дзтей въ ближайшее время посл гимнасти- 
ки. По крайней мЪръЪ, такъ бываетъ нер%дко: дЪти быстро уста- 
ють, если нёть частыхь перемънъ въ формахъ или способахъ 


ДЪятельности. 
Проявленя и признаки усталости. 


Долго искали показав усталости, необходимыхъ для сред- 


ней наставницы, чтобы опредФлить пригодность ея программы _ 


у 


2 
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дневныхъ занят для дьтей и открыть Исключительные слу- 
чаи усталости въ школЪ или у отдфльныхъ воспитанниковъ. 
Но надо замЪфтить, что метода распознавашя усталости, меха- 
нически примЪняемаго наставницей, найдено не было. Тая 
Указатя не могуть замфнить собой здраваго смысла и в р- 
наго сужденя интеллигентной наставницы. Она должна не 
только уловить понижен!е точности и количества работы, 
Но также умЪть улавливать признаки наступающей уста- 
пости въ положеши тЪла и движевяхъ воспитанника. 

Первыми признаками являются колебан!е вниманя и раз. 
свянность или въ связи съ повышеннымъ усищемъ въ про- 
цессЪ вниман!я, или въ связи съ непосфдливостью и суетли- 
выми движеншями. Первое указываетъ на умственное утомле- 
н1е, а посл днее—на утомлеше мышцщъ, бывшихъ въ напря- 
женномъ состояв1и во время пер1ода вниман!я. Иногда уси- 
ленныя движен!я, особенно при сильномъ утомлеви, пред- 
ставляютъ результать повышеннаго раздражен!я нервныхь 
центровъ, выражающагося постояннымъ проявленемъ энер- 
пи и быстрымъ нервнымъ реагированемъ на внезапные слу- 
ховые и друше стимулы. 

Друше болЪе или мене обычные и рёзве признаки уста- 
лости и истощен!я, которые бросаются въ глаза наставниц, 
‘или о которыхъ она узнаетъь изъ разспросовъ, таковы: изму- 
ченный видъ, поникшая фигура, блЪдность или краснота 
_ щекъ или кончиковъ ушей; блестящий, неподвижный или 
° тусклый взглядъ; внезапныя движен!я, гримасы, нахмури- 

це, сжимане губъ, подергиван!е пальцевъ, лица, глазъ 












‘сав1емъ, неправильнымъ произношенемъ и путанемъ 
ловь при чтенйи и разговорЪ; головная боль, холодныя ноги, 
‚ состояве, скрежетане зубами или разговорь во снЪ; 
тельность, недовольное или грустное настроене; пло- 
‘недостаточное понимане словъ, иногда въ свя- 
рной. чувствительностью къ звукамъ; рябь 
аспознаваше красокъ и двоен1е; временная 
накомые или недавно слышанные факты 
блен!е. нныхь способностей, выражаю- 
бностью слЪдить за послЪдовательностью суж- 
'ью забывать о только что сказанномъ. | 
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_ Премъ для опредЗленя усталости, наиболе цънн | 
наставницы, будетъ тотъ, который укажетъ кривую = па 
у различныхъ дзтей, такъ какъ это пролило бы а к 
индивидуальность. Индивидуумъ, быстро устаюций и столь = 
быстро оправляющйся отъ усталости, требуетъ иного обра- 
’ щшеня, ч8мъ тоть, кто утомляется медленно и и 


Нькоторыя ненормальныя состояня головного мозга. 


Мозгь находится въ такой тЪеной связи со всЪми частями 
тЪла и такъ сильно подвергается влян!ю всякаго физ!о- 
_ логическаго процесса, что здоровое развит!е мозга и твла 
_ идеть параллельно. Отъ головного мозга идуть постоянные 
импульсы къ каждой мыпшшЪ, органу и желез», и, обратно, 
оть каждой части тЬла къ мозгу. Поэтому несовершенная 
дъятельность мозга можеть выражаться въ блЪдности лица, 
медленномъ роетв тъла и ненолномъ развития частей, а также 
въ позЪ, выражеши лица и движешяхъ. И, наобороть, де 
‘фектъ или нестроеше въ какой-нибудь части тБла можеть ока- 
зать неблатопраятное вл1ян!е на дфятельность мозга. Поэтому 
надо обралцаль внимане не только на рость и въсъ ребенка для 
своего возраста и окраску кожи, но также и на признаки непол- 
наго развитя органовъ, таже, какъ неправильная форма голо- 
_вы, узкое небо, широкая носовая перегородка, узвя ноздри и 
недостаточное развите наружнаго уха. Какь показаль д-рЪ 
Уорнеръ, эти неправильности стоять часто въ связи съ пло" 
химъ питащемъ и умственной неразвитостью. 

Но еще важнфе „нервные признаки“ (какъ онъ ИХЪ назы- 
ваетъ), указывающие на количество нервной энер и, напра” 
вляемой къ разнымъ мышцамъ твла, и, сл» довательно, на Ко- 
личество и правильность дзятельности различныхъ частей 
мозга. Сморщенный лобъ всегда указываеть на какое-нибудь 

_ мозговое разстройство, какъ и неправильвыя,безильныя дви: 
жешя какой-либо части тфла, тогда какъ нормальное состоя: 
_ не головного мозга выражается бодрымъ видомъ, уравновЪ- 
_ шенными и координированными движен1ями, такъ какъ 970 
с час та работають интенсивно, пра 
важныхъ „нерв” 


хе изъ болЪе 
въ связи съ прямым по" 
17 
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ложешемъ тЪла и головы при стояи и сидЪн!и, способностью 
держать руки прямо и на одномъ уровн№ ладонями внизъ, _ 
не откидывая назадъ плечь и не выгибая позвоночника 
впередъ, и держать пальцы и большой палець прямо, не 
позволяя имъ опускаться или слишкомъ отклоняться назадъ. 

Вмяше плохого питан!я аналогично вляню. общей 
усталости, поскольку дЪло идеть о выполнен школьной 
работы. Общими признаками являются блЪдность лица, при- 
пухлость глазъ, незначительное число или ненравильность 
непроизвольныхь движен!ш, недостаточный контроль надъ 
с0бой или неспособность къ продолжительному вниман!ю. 
Плохое питаве можеть быть результатомъ: плохого сна, не- 
достаточнаго пуема пищи, несварея вслЪдстые непра- 
вильнаго према неудобоваримой пищи, или иныхь небла- 

топрятныхь услов. Во всоЪхъ этихъ случаях наставни- 
ца можеть попытаться какъ-нибудь измЪнить услов1я до- 
машней жизни и привычки, чтобы дать возможность ребенку 
исполнять школьную работу и подчиняться школьной дис- 
циплинзВ. А если этого нельзя, она можеть видоизм® нить 
. свои требоважя къ ребенку, чтобы онъ не переутомлялся, и 
чтобъ не измзнилось къ худшему его положене въ связи 

° съ посъшешемъ школы. 

°  Нервность представляеть обычный результать общей 
или частичной усталости и плохого питания. Даже тамъ, гдь 
“нервность оказывается наслфдственной, она увеличивается 
о агодаря этимъ условямъ. Нервноеть обнаруживается въ по- 
ышенной раздражимости нервныхъ центровъ и проявляется 
ърными движевшями въ оТВЪтТЬ: на, ‘получаемые сти- 
бенно на внезапные звуки, и недостаточно полнымъ 

движений. Безпокойное состояне или сильная 
Ълать много движений иногда ошибочно 


НЕЕ 











прини- 
злишка, 
орая-оть раздражимости нерв- 
ность и неспокойное состояве 

окойное положене въ. 
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здоровому непосздливому ребенку полезенъ интервалъ въ 

| видЪ физическихъ упражнен!й, —тогда какъ эти сильныя дви- 
женя нервнаго ребенка доводять до истощеня и почти пол- 
ной неспособности къ послздующей работЪ. Ему боле подхо- 
дять небольшя упражненя и покойное состояте. Особенно не 
слЪдуетъ бранить нервнаго ребенка, выговаривать за оптибки, 
заставлять дЪФлать что-нибудь насильно или ссориться изъ-за 
его работы. Наставница съ громкимъ голосомъ, непривлека- 
тельно одЪзтая, съ р%зкими манерами, особенно раздражаеть 
нервнаго ребенка и даетъь главный поводъ для его нервоз- 
ности. Вели наставница быстро замЪтить признаки нерв- 
ности, она не должна дать ему понять это. Уменьшен!о 
‚ нервности очень способствуеть привит!е правильныхъ на- 
выковъ кь работЪ и отдыху или развлечен!о. 

Хорея или пляска св. Витта иногда по внышнимъ 
| проявлешямъ и происхождению близко подходить къ нерв- 
ности. Но это—нервная болззнь, а не временное состояе. 
я Она не зависить, какъ нервноесть, оть общей раздражимости 
нервныхъ центровъ, которая проявляется въ усиленной ре- 
акци на стимулы. Ее вызываеть болЪе или мене непроиз- 
АВ вольная и ненормальная дЪФятельность н%»которыхъ нерв- 

ныхь центровь и мышечныхь группъ, которая возбуждаеть 
` безцъльныя и безпорядочныя движен1я извЪстныхъ частей 
тЪла п создаеть частичную или полную неспособность 
выполнять сравнительно простые акты, напр., писать, за- 
стегиваль платье, дотрогиваться пальцемъ до какой-нибудь 
точки, ходить или говорить. Она можеть обнаруживаться 
° въ болЪе слабой форм —въ случайномъ подергиваи одной 
рукой, или въ боле сильной форм —въ подбрасываи или 
_  подергивави мышцъь одной части или всего тфла. Слабую 
_ форму хореи можно замЪфтить у ребенка, если держать его ры 
_ за руку, и если при этомъ обнаружится подергиван1е, или м 
сли наблюдать за движешями его языка. Е СН 
| имущественно дфтекая бользнь, такъ какъ 34°) ›_ 
триходится на дфтей между пятью и десятью го- — 
десятью и пятнадцатью. У дЪвочекъ 
адцатомь Год к 
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оть четырехъ до десяти недфль. Часто она ассощируется съ 
ревматизмомъ и болЪзнью сердца. Но самой частой причи- 
ной ея является какое-нибудь возбуждеше, особенно страхъ. 
Живыя дфти болфе склонны къ ней, чфмъ тупыя. Мучи- 
тельное напряжеше, страхъ и усталость усиливають ее, и 
часто за однимъ приступомъ наступаеть другой. 

Лучшимъ средетвомъ противъ нея является возможно пол- 
ный покой ума и тЪла вмЪстЬ съ питательной и удобовари- 
мой пищей. Если можно, надо нзкоторое время держаль ре- 
бенка день и ночь въ постели, даже если онь вначалЪ и 
непокоенъ. Ни въ какомъ случа онъ не долженъ посФщать 
школы, если его домашняя обстановка не поддерживаеть 
раздраженя и сколько-нибудь благопрАятна. Ему легко мо- 
жеть стать хуже, если въ школЪ ему придется тянуться за 
воЪмъ классомъ, и его присутств!е дурно повляетъ на нерв- 
ныхъ и наклонныхъь къ хореь дътей, особенно на поелЪд- 
нихъ. НесомнЪнно, у такихь дфтей хорея можеть развиться 
путемъ внушеня. Тамъ, гдЪ въ школЪ есть дфти, подвер- 
женныя хореЪ, нужно тщательно избфгать чрезмЪрной уста- 
лости, возбуждевя, страха и всякихъ терзавй, причиняе- 
мыхь выговорами или строгими экзаменами. 


Невнятная р$чь и заиканье. 


'НЪкоторые считають заиканье одной изъ формъ хореи, 
такь какъ здЪеь въ сущности происходить спазмодическое 
‘сокращеве или подергиванье нЪсколькихь мышць, уча- 
ствующихь въ рьчи. Невнятная рЪчь зависить отъ недо- 
етаточнаго контроля мыпщь рфчи, такъ что слова произно- 

| сятся неясно или звуки издаются не въ должномъ порядкЬ 
— релфдотые задержки въ дфятельности отдфльныхт, центровъ 
_ Если же такой субъекть очень затрудняется въ произнесени 
`словъ, то это временное явлеше нервности можеть повета 
къ спазмодической дфятельности центровъ и посл дующем 
аиканью, которое можеть перейти въ привычку, хотя ыы 
мъ дьлЪ здЪеь нФть хореи. я >. ы 
_рЪчи участвуютъ три группы мышцъ: 
оторыя контролируютъ притокъ о о 
цы, которыя контролирують го: 2 уБо- 


: РЕ лосовыя связки. и 
роизношен1я словъ, которыя уча, > 
я а: Участвують въ обра- 
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зовав!и звуковъ во рту. Правильное произношение требуеть 
не только, чтобы всВ эти мышцы дйствовали совершенео, 
но и чтобы различныя группы дЪйствовали гармонично и ВЪ 
- надлежащемьъ порядкЪ. Заиканье и невнятная рЪчь обусло- 
° вливаются недостаточной согласованностью количества, вре- 
мени и порядка сокращеня различныхъ мышечныхь группЪ, 
тогда какъ обычные дефекты произношен1я зависятъ обык- 
новенно оть ненадлежащаго пользовая мышцами артику- 
ляцш, которыя образують звуки во рту. Заиканье и невнят- 
ная рЪчь требуютъ, поэтому, упражнен1я дыхан!я, потомъ 
упражневя голосовыхъ мышцъ и, затЪмъ, этихь же процес- 
совъ въ связи съ артикулящей, а не упражневя одной 
только артикулящи. 
Обыкновенный заика или индивидуумЪ съ невнятной р®чью 
й не долженъ бы посфщать школы, такъ какъ затруднеше въ 
отвЪтахъ усиливаетъ трудность произношен1я. Присутстве же 
его въ школ можетъ, путемъ подражая и внушев1я, раз- 
вить такой же дефекть у другихъ дфтей, обладающихь хоть 
самой слабой тенденщей въ этомъ направлени. Съ дЗтьми, 
обладающими этимь дефектомъ, должень заниматься спеща- 
листь, а не обыкновенная наставница, особенно если этотъ 
недостатокь обралщается въ привычку. Но разумная настав- 
ница можеть не дать’ развиться дефекту, если онъ только 
‘начинается, хотя, пожалуй, не безъ отдвльной работы съ ре- 
бенкомъ, въ отсутстыши другихъ дЪътей. НЪкоторое обучеше 
дыханию и голосовыя упражнен1я часто необходимы. Но, глав-. 
‘ное, надо избавить ребенка, оть затрудневя въ попыткахъ 
произносить слова, которыя для него особенно трудны, и 
внушать ему увзренность въ его способности говорить. Ино- 
’ тда полезно обучать всю школу одновременно дыхан!ю, го- 
‘лосовымъ упражнешямъ и артикулящи, чередуя \тЪ же 
упражневя съ отдЪльными индивидуумами и въ то же 
время дополняя занятями. съ новымъ заикой или индиви- 
‘дуумомь съ невнятной ръчью. 


_ 














а _Разращеня аденоидовъ. пе. 
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_ Веб дёти, которыя 





привыкли дышать ртомъ, страдають 






колода и обнаруживаеть дефекты про- 





ми во рту или въ носу. Если ребенокъ. 
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И ивношеня и слуха, и если онъ долгое время кажется тупым, 
и вялымъ, можно почти навфрное сказать, что у него воть 
аденоиды. Эти разралщеня переполняются кровью и расши. 
® ряются, если ребенокь простудится. Тогда дыхане черезъ 
| ротъ, глухота и умственная тупость усиливаются велфд. 
®—  стые причиняемой ими закупорки и давленшя на нервы, 
°— —  Вь белье легкихь случаяхь эти явлешя обнаруживаются 
®— только, когда ребенокъ простудится, тогда какъ въ за. 
’тяжныхь и боле серьезныхь случаяхъ они становятся 
я _ хроническими и часто переходятъ въ катарръ и болЪзнь 
° легкихь. Изъ разспросовъ можно видЪть, что так1я дъти 
’храпятъь по ночамъ, спять съ открытымъ ртомъ и тяжело 
‘дышутъ. 
Аденоиды обыкновенно удаляются хирургомъ, и если они 
фазвились недавно и не усп%ли вызвать ничего, кромЪ мЪет- 
наго функцональнаго разстройства, полное выздоровлеше 
наступаеть черезъ одну-двЪ недзли. Рецидивъ встр чается 
’очень рЪдко. Полная перемна со стороны умственныхъ спо- 
’ собностей, а также внЪфшняго вида и слуха, иногда насту- 
паеть черезъ нисколько недфль. ИзвЪетны случаи, когда 
 ДЪти, остававицяся нЪ$еколько лёть въ одномъ отдЪлении, 
посл операщи проходили въ одинъ годъ курсъ нЪоколь- 
хЪ отдълений. Наставницы дътей, имъющихь привычку 
ипать А и и родителямъ обратиться 
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‘ивольдователи, продфлавие опыты надъ боль- 
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жесты, движевая губъ и глазъ, выражевя лица и всякя 
случайности, что ихъ разстройство слуха ускользаеть оть 
наблюдешя и можеть быть замъчено только при самомъ 
тщательномъ испытан!и. 

У менфе живыхь и даровитыхь дЪтей этоть дефектъ при- 
тупляеть умственныя способности. Они слабфе воспринима- 
ють звуки, чфмъ нормальныя дФти; поэтому у нихъ меньше 
чувственнаго стимула къ вниман. Съ ихъ стороны прояв- 
ляется меньше внимашя или имъ приходится дълать больше 
усил!й къ вниманш, ч$мъ нормальному ребенку. Если они 
не слышать всего, что говорятъ, они теряють связь идей, 
а вмЪстЪ съ тЪмъ и интересъ, который служить необходи- 
мымъ стимуломъ внимая. При послБдующихь урокахъ они 
работаютъ не только при такихъ неблагопр1ятныхъ уело- 
в1яхъ, но имъ не хватаетъ апперцептивнаго вназйя, сообщен- 
наго въ предыдущихь занямяхъ. Поэтому вполнЪ понятно, 
что они становятся невнимательными и, повидимому, безна- 
дежно тупыми. Даже взрослые люди, которые сидять такъ 
далеко въ залф, что не слышать возхъ словъ говорящаго 
лица, или которые должны прилагать величайпця усилЯя, 
чтобъ слышать, почти всегда теряють интересъь и стано- 
вятся невнимательными. Что же говорить про дЪтей, ко- 
торыя, благодаря дефекту слуха, находятся все время въ 
аналогичныхь условяхь и становятся невнимательными и 
безпокойными или апатичными. . 

Моральное вшян!е часто еще хуже тамъ, гдЪ дзти глухи 
на одно ухо или глохнуть только на время. Они рискують 
не быть понятыми наставницей и получить незаслуженное 
порицаше за невниман!е или неисправную работу, разъ на- 
ставница знаетъ, что они дЪлали лучше, и разъ она ду- 
маеть, что они могутъ и теперь сдфлать лучше, если за- 
хОГЯтьоА ао 
_ Сущеетвуеть. нфеколько причинъ плохого слуха, и среди 
. нихь -адолоидныя разрещеня, скарлатина и корь. Тамъ, гдь 

> аденоиды, родители должны обратиться къ врачу. Если же 
ется въ школу послЪ скарлатины’ или кори, 
‚ должна тщательно прослфдить, одинаково ли 
‘слышить обоими ушами и видить обоими 
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Дефекты зрёня. 


Какъ показывають изслЪдовашя, процентъ дфтей съ раз- 
стройствомъ зрЪвя, особенно въ старшихъ отд®левяхъ, го- 
раздо выше дефектовъ слуха. Возможно, однако, что глазъ 
можно провзрить испытанемъ точнфе, чёмъ ухо, и немно- 
пе глаза, оказываются вполнЪ исправными. Обыкновенно въ 
АмерикЪ отъ одной шестой до одной пятой дЪтей страдаютъ 
такимъ разстройствомъ глазъ, при которомъ трудно требо- 
вать вниман!я. 

Дефекть дЪтекаго зрЪшя выражается не въ потерЪ эла- 
стичночти хрусталика (хотя это иногда и бываеть у ДЁ- 
тей, которыя долго разсматривають объекты на близкомъ 
разстоян!и), но въ несовершенной форм глаза. Наиболе 
обычными дефектами бываютъ: 1) слишкомъ большая длина 
отъ передней къ задней сторонЪ глаза; 2) слишкомъ короткое 
разстояне между передней и задней стороной; 3) `непра- 
вильная кривизна глаза. Когда разстояе слишкомъ ве- 

{ лико, лучи отъ отдаленныхь объектовъ поступаютъь въ фо- 
кусь передней поверхности ретины, и, слЪдовательно, дале- 
ве объекты не могутъ быть видны вполнЪ ясно. Другими 
словами, собственникъ глазъ близорукъ и можеть хорошо 
видЪть только, ближайнце предметы. Когда разстояне отъ 
передней поверхности глаза до ретины слишкомъ корогко, 
лучи оть воъхь объектовъ попадають въ фокусъ за рети- 

о ной, и ни одинъ изъ объектовъ, особенно ближайние, не 
°  могуть ясно различаться, кром3 того случая, когда мышца, 
° аккомодащи зрфыЁя позволяеть зрачку стать болфе выпук- 

_—  лымъ и больше преломлять свЪтъ. Часто этой мышца трудно 

_ выввать достаточную аккомодацио, чтобъ впол 

близюе объекты. Такое зрЪн1е будетъ дальнозоркимъ (соб- 

ственно говоря, гиперметропическимъ), и собственникъ его 

_для правильнаго зрЪвя, нуждается. ВЪ ВЫПУКлыхь ст а 

` такихь, у которыхь средняя часть толще —тогда какъ 

у укому. нужны вогнутыя стекла т.-е. а 

.З о се. 1я, которыя 

по краямъ. — о : 
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т о яблока не совсьмъ 
| т одну сторону больше, 
``” Объекта попадутъ въ фо- 
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кусъ ретины, друге ит. Поэтому однЪ части объекта 
будуть видны ясно, друпя нЪтъ. Часто кривизна глаза, 
бываеть такъ велика, что, когда его аккомодащя направле- 
на на среднюю часть и стороны объекта, вершина и ниж- 
няя часть не будуть ясно видны. А когда онъ смотрить на 
верхейя и нижия части, не будуть ясно различаться сто- 
роны. Какъ бы человЪкъ ни напрягалъ зря, онъ не мо- 
жеть ясно увидЪть цзликомъ весь объектъ, а если и будетъ 
его видЪть, то въ искаженной форм, какими представляются 
объекты, если на нихъ смотр$ть черезъ неправильное окон- 
ное стекло. Такой дефектъ глаза называется астигматиз- 
момъ, и его можно корректировать спещальными стек- 
лами, которыя изогнуты, гдЪ поверхность глазного яблока 
ровная, такъ что всЪ лучи свЪта оть объекта, проходя че- 
резь стекло и глазъ, равномЪрно пригибаются, и такимъ 
образомъ, поступають въ фокусь въ одномъ и томъ же 
пункт. — 

’ Когда въ глазахъ есть дефектъ, зрье склонно ухудшать- 
ся, такъ какь мышцы аккомодати и оптичесве нервы по- 
стоявно напрягаются и ‘способны ослабЪвать. Оптичесвще 
нервы самые большие въ организмЪ. Поэтому, если они на- 
прягаются, это вл1яетъ часто на всю нервную систему. По- 
этому разстройство зря служить наиболве частой причи- 
ной нервности и головныхъ болей. Въ школЪ нервность 
часто усиливается неспособностью исполнять какъ слЗдуеть 
ДЪло велЪдетве плохого зря или усталости, вызванной 
напряжещемъ зрфЕ!я для яснаго различен!я объектовъ. По- 
этому очень важно, чтобъ за дЪтьми елздили въ школъ и 
подвергали ихъ испытавямъ, и чтобы родителямъ сообщали 


о серьезныхь дефектахь зря. 


Темы для упражненйй. 


1. Чтобы доказать разнообразныя положення, высказанныя по поводу 
усталости, проллайте и обсудите слёдующий экспериментъ. Положите ру- 
бы всВ пальцы, въ томъ числВ и большой, касались 


ку на столъ, что 

‘его. Потомъ ударяйте возможно быстр®е указательнымъ пальцемъ въ про- 
‘цолжене‘трохь или четырехъ минутъ. Продвлайте этотъ опытъ два раза. 
въ ‘разное время: олинъ разъ, когда рука лежить неподвижно, и ни на- 
травлене, ни высота зижен!я не мБняются, и нЪть паузы въ движешяхъ; 
















двигать и м$нять удары сколько угодно. Отмтьто 
усталости и въ числь ударовъ, сдФланныхь каждый 
въ скорости при ударяи можно объективно опре- 
‚каждыхь десяти секундь, когда наблюдатель отсчи- 
ровъ, сдфланныхь въ каждомъ пер!од% времени. Изъ 
о построить кривую усталости. 
_ основанйи другихъ опытовъ и ваблюден!й каве-либо 
ыясненные предыдущимъ экспориментомъ и обеу- 





по возможности: (если вамъ приходилось наблюдать) специ- 
дефектовъ, охарактеризованныхь вЪ токотВ книги. 
НЫ и 
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ГЛАВА ХУП. 


Наука о ребенкЪ въ примфнени къ школ5. 


Цфль изучен!я ребенка учителями. 


Надо прежде всего указать, что учителя не могуть, да 
этого и нельзя ожидать, дЪлать изслЪдоватя ради откры- 
ця новыхъ истинъ въ психологи и наукЪ о ребенкЪ. 
НесомнЪнно,. учительница можеть, а, иногда, должна по- 
могать спешалисту собирать данныя для научныхь цзлей. 
Она можеть также съ пользой для себя повторять опыты 
спещалистовъ, но не для того, чтобы провзрять обийе вы- 
воды, касаюнцеся дътей, а чтобы узнавать, насколько ввз- 
ренныя ея руководству дфти, съ ихь особыми наслздотвен- 
ными тенденщями и окружающими условями, отвЪчають 
обычному типу или отклоняются оть него. Слздовательно, 
она должна знать, насколько обще принципы, указанные 
‚ спешалистомъ, могуть съ’пользой примфняться къ этимъ 
отдЪльнымЪ дЪтямъ. = 

_ Такое, тщательно проведенное изучение позволяетъь учи- 


тельницЪ ближе и глубже узнать природу ребенка и по- 
нять и оцзнить результаты научныхъь 


могаеть лучше по 
зсл®довани. Получаемыя такимЪ путемъ знашя могутъ. 
по себЪ служить оправдавемъ такого изученя, осо- 
но, если испытан!я доставляють также полезныя упраж- 

‘для дЪтей. Особенно это важно для готовящихся 
одаван!ю. ГлавнфИишей цЪлью наставницъ, 
хь дьтей въ школЪ или изслздующихь 
ндуальности, должно быть не развийе 


ее собственныхъ знаний, а собираше 
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омогуть учить и воспитывать дфтей, 


Изучене школы, какъ цлаго, и управлене его. 


Учительница можеть косвеннымъ путемъ пр!обрЪети 
цённыя свЪдЬня о школф, прежде чЪмъ она увидить ее. 
Познакомившись съ отдЪлешемъ, съ которымъ ей пред- 
стоить заниматься, она можеть опредзлить возрастъ 
большинства дЪтей. Изъ своего знакомства съ наукой о ре- 
бенкЪ' она уже знаетъ, кая характерныя черты преобла- 
даютъ въ этомъ возрастз. Это даеть ей нЪкоторое пред- 
ставлен1е о школз, гдЪ бы она ни находилась. ЗатЪмЪъ, она 
должна изучить поближе дзтей и окружаюцйя ихъ условя. 

Если почти всЪ дЪти принадлежать къ одной или двумъ 
нац!ональностямъ, это уже говорить ей кое-что 0 
дЪтяхь. Физическая и сощальная насльдетвенность неиз- 

о бЪьжно надлить ихь главными чертами наши, къ которой 
° они принадлежать. Поэтому свъдЪшя учительницы объ 
этихъ налйональностяхь облегчать ей пониман!е дЪтей. 
Знакомство съ занят1ями, соц1альными органи- 
зац1ями и развлечен!ями населеня школьнаго окру- 
` га будетъ также очень для нея полезно. Съ увзренностью 
° можно сказать, что инстинкть подражая побудить дЪтей 
о пройти мномя фазы сощальной жизни, которой они окру- 
‚ жены. Валвмъ, дЪти будуть, конечно, знать многое объ 
окружающихь ихъ объектахъ природы и искусства и очень 
мало что-либо о другихъ мЪстахъ, если они не путешество- 
вали. Поэтому опредзлить сущность аперцептивныхъ зна- 
ЫИ дзтей можно путемъ изучешя ихь природы и сощаль- 
‘среды. | . 


* 


Чтобы узнать что-нибудь о знан1яхъ и воспитани, 


















ода или округа. < 

ь факторомь опредёлоя того, кахь устроить 
орой предстоитъ поселиться, должно служить 
льной комнаты съ ея условями отопле- 
я, вентилящи, помфщевя учениковъ, укра- 


е книги и разны 
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и иллюстращями. Оъ той же цфлью надо’ 
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Когда лЪти появятся въ школЪ и примутся за дБло, 
учительница должна изучать ихь непосредственно, 
слЪдя за ними и подвергая ихь испыташямъ и, такимЪ 
образомъ, пополняя и совершенствуя свои предшествующие 
выводы. Большинство дЪфтей могуть оказаться моложе или 
старше своего отд8лен1я, и ихь развиме больше или мень- 
ше обычнаго для ихь возраста уровня; но знан!е учитель- 
ницею ихъ сощальной среды должно подготовить ее къ ко- 
лебаямь въ этомъ направлен. Знакомство дзтей съ 
окружающей природой и уровень школьныхъ знай, опре- 
дЪляемые разспросами и наблюдешемъ, могуть позже ока- 
заться меньше или больше тВхъ, кая учительница ожи- 
дала. 

Изучая характерныя черты школы съ цзлью опредЪзлить 
порядокъ веден!я школы, учительница должна за- 
мЪчаль, какь дЪйствують на дЪтей различныя формы` по- 
хвалы, порицаня или внушеня, чтобы узнать, какая си- 
стема всего пригоднзе. Если учительница очень молода, 
лучше, если она , сначала, будеть н$Зеколько строга, чЪмъ 
снисходительна. 

Она должна не только наблюдать за дФтьми во время 
школьныхъ часовъ, но и зналь, какъ они проводять время 
внЪ школы, особенно, что они дълаютъ, какъ играютьъ, 
о чемъ говорятъ. Разговоръ по этому поводу можно сдё-_ 
лать очень интереснымъ для дЪтей и цзннымъ для настав- 
ницы, которая желаеть своимъ преподаваемъ корректи- 
ровать и дополнять случайное воспитане, даваемое обще- 
немь. Темы на слёдующе ниже сюжеты, и, повторяемыя 
не очень часто, даютъь учительницв ясное представлеще 
о двиствяхь дЪтей и вшяшяхь на нихь внЪ школы. „Что 
я лучше всего люблю читать и почему?“ „Что я дБлаль 
въ эту субботу?“ (написано ВЪ понедзльникъ). „Что я дь- 
лалъ на каникулахьъ?“ (написано тотчасъ посл каникулъ). 
„Что я буду дфлаль во время каникулъ?“ (написано передъ 
каникулами). „Что я дблаю въ школьные дни посл школы?“ 
„Въ камя игры Я лучше всего люблю играть и почему?“ 
„Когда я лучше всего проводиль время?“ „Что я буду дЪ- 
лаль, когда вырасту ‘большой и почему?“ `„Пять дурныхь 
и несправедливыхь поступковъ, и почему“? „Пять хорошихь 
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и справедливыхь поступковъ, и почему“? „НЪеколько хоро- 
шихъ и плохихъ поступковъ, которые я видЪлъ на этой 
недзлв“, „Мой опыть въ пробрётеши, сбережени и трать 
денегь“, „Что я дЪлаль бы сь деньгами еслибъ получалъ 
50 центовь въ день каждый мЪеяць“, „Что я хотьлъ бы 
‚ лучше имЪть, — пятьдесятъь долларовъ каждый день, пять- 
десять долларовъ въ годъ, считая съ сегодняшняго дня, 
или пятьсоть долларовъ въ годъ въ течен!е десяти лЪть, 
и почему“, „Какого бы товарища въ играхъ или въ школъ 
я хотьль бы лучше всего имфть“? „Кая были у меня 

` любимыя животныя и какихь я хотЪль бы имЪть“? 
Когда учительница, впервые начинаеть свое преподаване 
въ школЪ, дЪти медленно пр!учаются понимать ея вопросы 
и указаня. Вообще доказано, что требуется извЪстное 
время для того, чтобы учительница и дёти приспособились 
другь къ другу. Это „приспособлене“ не означаетъ боль- 
‘шей фамильярности, а является развимемъ навыковъ у 
дьтей исполнять свое дЪло согласно съ навыками учитель- 
ницы. Многе изъ нихь несложны, напр., сигналъ къ ВыЫ- 
® ходу изъ комнаты, постановка вопросовъ, положен!е т8ла 
° при чтеви и письм%, уборка или доставате книгъ и дру- 
° гихъ принадлежностей, система отвЪтовъ на вопросы, ит. д. 
$ Наставница очень облегчить свою задачу, добросовЗетно 
_ прививая эти формальные школьные навыки такъ, какъь ей 
м ется лучше, чтобы они могли скорфе установиться и 
вызывать къ себЪ меньше внимая въ послвдующихъь за- 
яхь. При формированши этихъ навыковъ надо не столь- 
описывать, какъ сдфлаль какую-либо вещь, сколько до- 

возможность дзлаль ее своевременно. 

бы наблюденя и мышлен!я учениковъ изм няются 
мязмемъ премовъ учительницы спраптиваль, анали- 
описывать. Ихь чувства и ощущен!я зависять 
ахъ ей чувствъ и ощущен, которыя она вы- 
зналельно или безсознательно. Ихъ вниман, 
прилежане поощряются ея примфромъ и 
























ай и положен. 


а 4 С т 
А 9 


тооерстеявааь. 
= А 4 





































— 211 — 


Она должна сознательно стремиться исправить нежелатель- 
ныя привычки и развить хоропия. 
Приступая къ разрушен! уже сложивнгихея привычекъ, 
учительница должна помнить, что привычка есть тенденщя 
дълаль какую-нибудь вещь при опредЪ ленныхъ усло- 
в1яхъ, и, поэтому, перемЪна въ условяхь, создающихъ 
— Данную привычку, измфнить и самоё привычку. Такимъ 
образомъ, гораздо легче научиться дЗлать что-либо при усло- 
вяхъ, вызывающихь образоваше привычки, чёмъ воздер- 
зкалься оть выполнешя чего-либо знакомаго. Другими сло- 
вами, легче изм нить привычку, чВмъ сломить ее. Поэтому, 
иногда благоразумнЪе ничего не говорить по поводу не- 
желательныхь привычекъ, а стараться измЪнить условя, 
_создавиия ихъ, или дать дфтямъ такое дЪло, которое въ 
непродолжительномъ времени замФнитъ собой нежелатель- 
ную привычку. Напр., дзтямъ, привыкшимъ проявлять 
интересъ въ процессЪ слушаня или дзлан!я чего-либо, не 
надо говорить, чтобы они’ не глядЪли по сторонамъ и не 
выходили изъ комнаты; равнымъ образомъ, дЪти, научив- 
° пцяся заботиться о животныхъ, перестануть мучить ихъ. 
Учительница должна пр!учить дЪтей самихь слЪдить за 
порядкомъ. Очень часто они ждуть взгляда или слова учи- 
тельницы, какь привычнаго сигнала, сдЪлать какую-нибудь 
вещь. Они похожи на маленькую трехлВтнюю двочку, ко- 
торой много разъ говорили не пить молоко все сразу. Когда, 
одинъ разъ ей не напомнили объ этомъ, она сказала: „Ма- 
ма, почему вы мнЪ не говорите подождать?“ 
о Формируя привычки, которыя должны внести улучшене 
въ кавще-нибудь премы, напр., при обучени письму и рисо- 
ан, учительница должна чувствовать удовлетвореше, . 
огда видитъ, что дзло идетъ успЬшно. Но если дальнЪИ- 
_шихь успховь не послфдуетъ, она должна обратить на, 
это серйозное внимаше, такъ какъ это приведеть къ неже- 
льнымъ послЪдствямъ „двоякаго рода“: или путемъ 
торев!я установится привычка къ плохому исполнено 
акъ что черезъ нЪФкоторое время ее нельзя будеть 
огда ослабфеть волевое ‘усил!е дЪфлать 
вернется къ о еы совер-. 
г останется. 
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надо помнить, что хорошее исполнен!е дЪла при однихъ 
условяхъ еще не значить, что оно будетъ такъ же хорошо 
выполнено и при другихъ. Поэтому ученикъ, который пи- 
шеть хорошо, когда пишеть въ свой домашней тетради, 
можеть написать очень плохо, когда станеть выражать свои 
мысли на урокЪ не родного языка. Учительница должна 
слЪдить, чтобы привычки совершенетвовались при такихъ 
условяхъ, при которыхъ онз должны дЪЗйствовать. 

ПослЪ того, какъ учительница хорошо узнаеть свою шко- 
лу, она должна настолько изучить ее, чтобы знать, какъ 
поступать въ особыхъ обстоятельствахъ. Она долж- 

° на быстро распознать признаки нервности, волневя, уста- 
 лости или потери интереса, тщательно опредЪлить причины, 
кроются ли онЪ вь физическихь услов1яхъ школьной ком- 
наты или въ чемъ-нибудь другомъ въ школЪ или внЪ ся, и 
° быть изобрЪтательной въ удаленш нежелательныхь условй 
° или въ противодЪйстыи имъ. 
® Если причина затруднен1я кроется въ ней самой, она 
должна не мене стремиться удалить ее. Для школы го- 
° раздо важнЪе, чтобы учительница пользовалась здоровьемъ 
и не страдала бы оть усталости, нервности и раздражевя, 
мъ ея отм$нное преподаваше и исправлен!е тетрадокъ. 
” Если она безпечна и безсистемна, никае разговоры по 
оводу чистоты и порядка не заставять дзтей быть опрят- 
и соблюдать порядокъ. Если она грубымъ и раз- 
птельнымъ голосомъ старается водворить тишину, то 
ь дьйствительности двлаеть имъ внушене быть’ бо- 
мливым Если она боится, что дЪти не будуть слу- 
о будеть имъ внушаться ея 
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ЗатБмъ, она должна особенно вникнуть въ пеихологю 
вождей общественнаго мнЪ|я, чтобы повлять на НИхЪ и 
такимъ путемъ руководить настроещемъ и дВИств!ями школы. 
Она должна такъ размЪстить учениковъ въ классЪ, чтобы 
не было соблазна пересаживаться и производить какой- 
либо другой безпорядокъ. СлЪдуеть отмфчать воЪ случаи 
содружества и соперничества между отдфльными индиви- 
дуумами или цълыми группами. Во многихъь школахъ, ока- 
залось, существуютъ общества, созданныя самими дЪтьми, 
которыя иногда имЪють свои значки или пароль, а въ 
другихь случаяхъь обширный тайный языкъ. УчительницЪ 
интересно и полезно познакомиться со всЪми этими сощаль- 
ными отношенщями маленькаго общества, ввЪреннаго ея 
руководству, и замЪтить, какъ они влляютъ на дзтей. Она 
должна сумЪть воспользоваться этой сощальной дзятель- 
ностью и отнюдь не подавлять ее. Не надо игнорировать 
индивидуальное соперничество, но не надо и поощрять 
его, между тЪмъ какъ соревноваше между группами слЪ- 
дуетъ поощрять, если оно ведеть къ болфе тБеному сотруд- 
ничеству членовъ каждой группы и хорошо направлено. 


Изучеше отдфльныхъ дфтей и отношене къ нимъ. 


ПослЪ того, какь учительница хорошо ознакомилась 60 
своей школой и знаеть, какъ руководить ею и вести ко 
благу большинства дЪтей, она должна узнать поближе ис- 
ключительныхь и странныхъ дЪфтей, потребности которыхъ 
не вполнЪ удовлетворены. Она должна найти способы удо- 
влетворить ихъ требованя, не нарушая хода общаго дла, 
въ школВ и класеЪ. Дълая это, она ни на одну минуту не 
должна думать, что со везми дфтьми надо поступать с0- 
вершенно одинаково. Все, что она дфлаеть, должно слу- 
жить ко благу каждаго ребенка, будеть ли это задавано 
длиннаго или краткаго урока, или назначене наказаня или 
награды. То, что можеть быть хорошимъ отношешемь или 
исправлешемъ для одного, можеть не быть таковымЪ же 
для другого. Поэтому ея обязанность-—обращаться съ каж- 
‘дымь ученикомь такъ. чтобъ это принесло ему наибольгиее 
благо. Иа е 


ы 
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Въ своемъ изученми школы, какъь цфлаго, учительниц 
должна отмфтить дфтей, замфтно уклоняющихся отъ сред- 
_няго уровня. Существуютъ, конечно причины каждой 
‘особенности, и учительница должна стараться вскрыть ихъ. 
) Она должна разспросить о прошломъ ученика, настоящихь 
$ ‘условяхъ и окружающей его обстановкЪ, чтобъ узнать, на- 
т _ сколько особенности ребенка объясняются наслЪ дотвенностью, 
болЪьзнью, случайностями, дошкольнымъ воспитанемъ, 060- 
Г. °— быми домашними условями, жизнью внЪ школы или су- 
м ‘ществующими дефектами. Тамъ, гдв особенности оказыва- 
р. ’ ются нежелательнаго характера, слБдуеть по возможности 
‘устранить ихъ причины или противодфиствовать имъ. Гдъ 
онЪ стоять въ связи съ особыми интересами или способно- 
стями, учительница должна способствовать ихъ развит!ю, 
не нарушая развитя другихъ областей дзтской природы. 
’ Много требуется изобрЪтательности, чтобы поддерживать 
’интересъь дьтей въ класс и все время возбуждать ихъ ак- 
тивную энергю къ занятямъ, принимая во вниман!е раз- 
ницу въ способностяхъ и точности въ работЪ. Если же это 
не удастся учительниц, нЪкоторыя дЪти будуть сбиты еъ 
толку, другя будуть тратить напрасно время, и въ классЪ 
воцарится безпорядокъ. м 
‚ Вели, кромЪ тВхъ школьниковъ, которыхъ, за неимъшемъ 
‘лучшаго термина, можно назвать „средними“ (ауегаее), у 
’ учительницы есть еще много дфтей съ разными особенно- 
’ стями, дефектами, ненормальностями или исключительными 
° особенностями, ея затруднен1я значительно возрастаютъ. 
Почти въ каждой школ бывають дЪти, которыя мало вы- 
° носять изъ правильныхь класеныхъ занят. Учительницы 
° съ большимь числомъ учениковъ, ввзренныхъ ихъ руковод- 
Ис ву, не могуть удовлетворить вполн% потребности всЪхъ 
’ дВтеи, не жертвуя остальной школой. 
‚ Поэтому очень желательно, чтобы въ каждомъ городЪ 
были устроены при школахъ отдфлевшя независимо оть 
`обычныхь классовъь для занятя съ отдёльными дЪтьми. 
‘Одно такое отдзлеве должно устраиваться на каждыя Де- 
м. сять школъ. Желательны два типа такихъ отдьлен!й: одинъ 
И ° для дётей подготовительныхь школъ, у которыхъ таке 
ми ‚ дефекты или странности, которыя мЬшаютъ имъ учиться Въ 
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обыкновенномъ классЪ; другой—для дЪтей „грамматической 
ступени“, которыя отстають въ способности къ работ и 
знаняхъ въ отношен!и спещальныхь предметовъ, и поэтому 
требуютъ особыхъ занят, ‘чтобы приготовиться къ слЗ- 
дующему отдвленю. Такая организащя позволяеть успЪшно 
заниматься множеству отсталыхъ и обладающихъ разными 
странностями дЪтей. Двти, не поспЪвави!я за другими Въ 

’одномъ или нЪсколькихь предметахъ, прюбр$тають спо- 
собность переходить изъ одного отдзлен1я въ другое безъ 
ненужной траты времени. Тамъ, гдф такихь школъ нЪтъ, 
нЪкоторыя дёти, конечно, терпятъ оть этого, а учительницы 
раздражаются за невозможностью вести цфлый классъ и, 
въ то же время, руководить отдфльными дЪтьми. 


Схемы, по которымъ надо вести наблюденя. 























ДЛавались и даются планы и указан!я для изученя дЪтей. 
Хотя мноше изъ нихъ такъ подробны, что кажутся громозд- 
кими, но нЪтъ ни одного достаточно гибкаго, чтобы уло- 
вить особое свойство каждаго ребенка. Подробный анализъ 
характерныхь черть индивидуумовъ представляеть нЪко- 
торый интересъ и полезенъ для учительницы. Но врядъ ли 
она много вынесетъ изъ частыхь попытокъ подробно ана- 
лизировать основныя свойства своихъ учениковъ. Обыкно- 
венно въ ея вздфви находится немного дЪтей, требую- 
щихь особаго наблюдеШя и спещальнаго отношеня. За 
исключен!емъ немногихь учениковъ, требующихь всесто- 
ронняго внимав!я, учительниц обыкновенно необходимо 
изучить только причины и слЪъдотвя одной или двухъ глав- 
ныхь особенностей ребенка, чтобы знать, что съ нимъ д8- = 
тать. Значеше всякой особенности зависить не столько отъ 
того, что она замЪтно выступаетъ` у ребенка сравнительно 
съ тьмь же свойствомъ У другихь учениковъ, сколько отъ 
_ ея преобладаяйя среди. другихъ свойствъ у того 
Паже точныя физичесвя данныя, напр., р т 
десятилЪтняго_ мальчика, не имзеть 
звъстно, великъ или МалъЪ мальчикъ д 

у учительница должна сра 
другим бы опредфлить пра 
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вия и ихъ гармон!ю, а не ограничиваться при этомъ со- 
поставлеемъ этого ребенка съ товарищами. } 
Схемы, предложенныя ниже, далеко не полны, но только 
касаются самаго важнаго въ школз, въ связи съ процессомъ 
усвоешя и вообще отношенемъ отдзльныхЪ индивидуумовт. 
\ Сльдующе вопросы, выработанные для учащихся, гото- 
вящихся къ практической дЪятельности Въ ШколВ, при- 
тодны для учительницы, только недавно начавшей руково- 
дить школой. 


1. Схема для изученя новой школы. 


1. Нужно ли сдълать какое-нибудь измВнен!е со стороны освЪщен!я 
или вентилящи комнатъ или въ размВ щения учениковъ? Кавя части 
черной доски хорошо видны съ различныхъ мВоть школьной комнаты? 

2. Подходить ли эта школа къ среднему типу школъ по возрасту 
учениковъ, росту, способностямъ и успвхамъ? 

` 3. Есть ли въ ней ученики, отстающ!е или идущ!е впереди другихъ 
въ какихъ-либо отношеняхъ, и если да, то какъ объясните вы эти 
колебан1я? } 

4. Есть ли въ ней ученики съ признаками плохого здоровья, нерв- 
‘ности, дефектами зря и слуха, и если такъ, то каке признаки вы 
замвтили? Что можеть учительница сдЪлать для такихъ учениковъ? 

5. Что вы замфтили хорошаго въ привычкахъ и настроевяхъ 
школы, какъ цзлаго, и что требуетъ улучшен1я? Какихь улучшен! на- 
дъотесь вы добиться? : 

6. Отвзтьте на тотъ же р что. въ $5, для отдъльныхь дЪтей, 
‚у которыхъ привычки и настроевя отличаются отъ остальной школы. 

° 7. Каюе предметы наиболъе интересуютъ дьтей и каво наименЪъе? 
8. Отвзтьте на тотъ же вопросъ, что въ $7, по отношен!ю къ дётямъ, 

_ не похожимъ на остальную школу. 

19. Займитесь наблюденемъ ребенка, который, повидимому, являет- 
ся вождемъ одной части или ‘всей школы. Постарайтесь опредзлить, какъ 
`онъ руководить товарищами, и какъ всего лучше можеть вл1ять на него 

ельница. _ аще: 
уюций планъ вопросовъ приготовленъ 

ыхь школъ (погиа] з$а4ет5), 
но они цЪнны и 
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1. Физическия черты: 


Ростъ ребенка для его возраста. 

Здоровье. 

Признаки или отсутств!е нервности. 

Характерныя свойства манеры держать себя и особенности движен!. 
Состоян!е глазъ и ушей. 


2. Школьныя занят! я. 


Работа класса въ общемъ. 
Успзхи въ отдзльныхъ предметахъ. 
Главные достоинства или недостатки ученика. 


3. Жизнь внВ школы: 


Характеръ семьи. 
Занят!я вн школы въ смысл ученя, разговоровъ, или игры. 
Свойства вн®школьной жизни, отличныя отъ школы. 


4. Черты духовнаго склада: 


Способность, быстрота и точность воспрАят!1я, воображеня, памяти и 
сужденя. 

Эмоц1ональныя особенности, проявляющ1яея въ страхВ, гиЪвЪ, 
ревности, трусости, гордости и интересахъ. , 

Вллян!е похвалы и порицан!я. | 

Характеръь вниман!я, рефлекторнаго или волевого, постояннаго 
или перемежающагося, ивтенсивнато или слабаго. 

Двистьтя, импульсивныя или обдуманныя. 

‘Настойчивость или ея отсутствые въ работ. На что лучше реагируетъ: 
на поощрене, репресейо` или простое указан!е? 
“Тенденщя руководить другими или слдовать за ними и подражать имъ. 


-. 
1 


И. Планъ вопросовъ для наблюден!я при отвтахъ. 


я  Предетавляеть ли этоть урокь (а) критическ!й разборь и общ! об- 
ыы зорь или (5) изложене новыхь истинъ? я оы 

. Бели—первое (а), то главной ЦЪлЬЮ урока служить закрёплен!е чего- 
либо въ памяти или ускоренное и точное развите уже пр1обрзтенныхь 
п учительница для этого налечь на репетищи или придать’ 

ереса, занятямь? о о ыы : 
‘степени интересъ и успъшность зависять оть количества 

з1я вещей, затрогиваемыхь въ. И 

\ Г 
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2. Преподаван{е. | 
Какъ предлагается предметъ вниманшю дЪтей: путемъ объектовъ, или 
| представлен! объ объектахъ (картинъ, д1аграммъ, моделей и картъ), или [ 
съ помощью словъ (печатныхь и изустныхъ), или комбинащи тЪхъ или 

другихь? 
Замтьте, какимъ путемъ (вопросами или иначе) учительница приво- 
дитъ въ связь уже усвоенныя понят!я со всякой новой истиной, дзлаетъ 

° общие выводы и ихъ примзнен!е. 
































3. Классъ. 


Внимательны и заинтересованы ли дЪти? 
“ Что въ предметь преподаван!я, или въ способЪ изложев!я подходить 
’ или не подходить къ возрасту, знаямъ и способностямъ дЪтей? 
Кавя умственныя способности упражняются у нихъ больше всего, — 
воспр1ят!е. представлен!е или мышлен!е? 
Какого рода апперцептивныя знаня вызываеть предметь преподаван1я: 
1) прежейя знан1я относительно того же или другихъ объектовъ изучен!я 
‚ или 2) зыан!е, пробрЪтенное внз школы наблюдешемъ, опытомъ или по 
°— слухамъ? Насколько они связывають прежвйя зчашя съ новыми, при 
помощи внушен!я или безъ него? 
° ОтмЪтьте, правильны ли полученные общие выводы и правильно ли 
они примзняются кь частнымъ' случаямъ? 
Каке навыки въ школВ вы замфтили? 


м3 








4. Отдвльныя дЪти. 
у Изложите вез индивидуальныя особенности, которыя вы замЪтили 


во. оаиея: урока. 





_ Хорошимъ средетвомъ ‘поощрять изучене дЪтей среди 
‚ учительниць служить представлене ими докладовъ объ 
ученикахъ, отличающихся въ значительной степени какой- 
— обенностью: живымъ правомъ, настойчивостью, 
ры и или о тьхь ученикахъ, 


иМЪ о бравцена и обезждене 
дут: очень полезны и вызовуть в 
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было затруднейИ и потери времени при составлени докла- 
довъ по изучено дЪФтей, а также въ составлени ихъь по 
старой системЪ. Поэтому, лучше всего составлять кралые 
отчеты и съ точки зрЪня учительницы по возможности со- 
держалельные. Полезно для всЪхъ, заинтересованныхъ въ 
этомъ лиц, даваль два или три раза въ годъ отчеты по 
такой схемЪ: 


Имя ученика. ОтдЪлен!е. Полъ Дата рожденя. 

Особенно отличается или не успёваетъ въ такихъ-то предметахъ; если 
да, то почему. 

Характеръ поведеня. 

ЗамВчан1я, касаюцияся свойствъ, важныхъ, чтобы соотвЪтетвеннымъ 
образомъ относиться къ ребенку (чувотвительность, упрямство, медли- 
тельность, недостатокь усерд1я, особые интересы, особыя физичесвя 
или семейныя услов!я и т. д.). 

ЗамЪтное измнен!е въ оо или плохую сторону въ смыслБ 
поведен1я или работы. 


Дата. Учительница. 


ь `Поведен!е дЪтей такъ измнчиво, они являются различ- 
нымъ лицамъ сь такихъ различныхь сторонъ, что часто 
таке отчеты не имЪють длительнаго значешя. Будучи от- 
ъ‘личнымъ ученикомъ у одной учительницы, ребенокъ мо- 
жеть оказаться плохимъ у другой, и ученикъ, не пред- 
ставляюц!и почти никакого интереса для учительницы въ 
началЪ года, можеть оказаться въ высшей степени прив- 
‘лекательнымъ. въ концз. 

и Такимъ образомъ, одни и тв же дЪйств1я могутъ иетол- 
о ковывалься одной учительницей, какъ трусость, другой — 
какъ упрямство, или одной — — какъ чувствительность, дру- 
ъ о чувствительности. Поэтому, учи- 
о лучше: познакомиться со своими учениками 
ть о нихь ИЗЪ доклада, ей 
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ограничено въ больней части школъ, такъ какъ есть масса, 
другихъ вещей, которыя требуютъ непосредственнаго вни- 
мавя учительниць и надзирательниць. Введеве карто. 
чекъ могло бы установить, по крайней мЪрЪ, таке. факты; 
дату рождешя, мВстожительство, нацюнальность родителей, 
заняте отца и послзднюю школу, которая посЪщалась. Вее- 
го важнфе подвергнуть испытан1ю слухь и зрЪые, и 
полученныя данныя привести въ связь. Если неудобно под- 
вергнуть испытан1ю воЪхъ дЪтей, учительницы должны са- 
А мымъ тщательнымъ образомъ наблюдать за всзми проявле- 

Г нями разстройства слуха и зрьшя и подвергать испытан 
тЬхь учениковъ, у которыхъ оказались признаки такихъ 
дефектовъ. 

Дефекты слуха встрЪчаются въ каждой школьной 
комнатЪ. Надо пристально слздить за каждымъ ученикомъ, 
который всегда невнимателень или кажется безпечнымъ, 
или упорно смотрить въ роть учительницЪ, когда та гово- 
рить, или глядитъ, что дълають друпйе ученики, прежде 
чЪмъ взяться за указанное дЪло. Надо подвергнуть его 
испытанию и, если нужно, провфрить, нЪть ли у него де- 
фекта слуха. Учительница должна обратить внимане, есть 
ли разница, когда она говорить съ нимъ, стоя прямо передъ 
нимЪ, сзади, съ правой или лЬвой стороны, а также слы- 
шить ли онъ ее, когда у него нЪть возможности угадеть, 
что она сказала. 

(Трудно обнаружить недостатокъ слуха, когда 1) дефектЪ 
находится только въ одномъ ухЪ, 2) проявляется по време- 
намъ ь меньше или больше, особенно, если ребенокъ просту- 
3) если внимаше возбуждено съ самаго начала, слухъ 
ельно улучшается, 4) почти вов дЪти съ плохимь 


жена 


Б биты поразительно догадывалься о томъ, что 

































‚ провзрить слухь съ помощью часовь 
и В способомъ. Слфдуеть провЪрить 


 ухомъ, такъ какъ сила звука 
ыхь часовъ. _Ребенокъ долженъ 
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А ааоланый 
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смотрзть прямо передъ собой и держать что-нибудь передъ 
лицомъ, чтобы не видЪть движен! лица, подвергающаго 
его испытан. Часто ребенку кажется, что онъ слышить 
`часы, когда на самомъ дЪлЪ этого нЪтъ. Поэтому надо 
закрыть часы плотно рукой, чтобъ заглушить звукъ, съ 
цёлью опредФлить, слышить ли ребенокъ. Если въ комнатЪ, 
тд нЪть никакого шума, разстояще, на которомъ ребенокъ 
слышитъ часы, будеть меньше трехъ футовъ, его слухъ 
почти навЪрное дефективенъ. Онъ можеть быть недостаточ- 
нымъ и при большемъ разетоян!и. 

Когда извЪетно, что ребенокъ плохо слышитъ, не надо ни- 
чего говорить ему объ этомъ, но нужно посадить его по возмож- 
ности такъ, чтобы онъ слышалъь все, что говорятъ учитель- 
ница и товарищи. Учительница должна приложить вс ста- 
ранйя, чтобы видЪть, что онъ слышить всВ указанйя, кото- 
рыя долженъь исполнить. У дЪтей съ плохимъ слухомь 
часто развиваются привычки къ невниман!ю, и иногда, ког- 
да они знаютъ о своемъ недостаткЪ, они стараются сослаться, 
на свой недостатокъ, чтобы оправдаться въ плохомъ испол- 
нен!и сказаннаго имъ, говоря, что они не поняли. Учительница 
должна всячески стараться сдЪлать невозможнымъ такое 
оправдание и сломить привычку къ невниманю. Ни ВЪ 
какомъ случав учительница не должна утверждать, что ре- 
‘бенокъ слышалъ или могъ бы слышать, если бы захотЪлъ, 
и бранить его за, то, что онъ ничего не сдЪлалъ. Она долж- 
°на тщательно подвергнуть его испытаню, чтобы узнать, 

} на основави его физическаго состоян!я, выражевя лица 
или устныхъ разспросовъ, что онъ слышалъ, и тогда только 
дЪлать его отвётотвеннымьъ за работу, которая ему была 
дана. Обращеню съ ребенкомъ, страдающимъ недостаткомъ 
ой несправедливости и излишняго ба- 
снисходительности .къ неисполнению 
1 одъла, ‘часто требуеть большого 









я деф кты зрън!я, но они не ведуть 


‘серъезныхь недоразумвнШ, какъ разстрой- 
& 1 пы Я. _({е365) восЪхьх 
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торымъ часто не удается хорошо исполнить работу, лежа- 
щую на столЪ, или глаза которыхъь красны, слабы или 
утомлены, у которыхь частыя головныя боли или иные 
признаки нервности. 

' Одинъ изъ лучшихъ способовъ испытатя, и единственный, 
который можно съ успзхомъ продфлать надъ дзтьми млад- 
шаго отдЪлен!я,—тотъ, при которомъ нЪть надобности на- 
_зывать буквы, а только сказать, какъ оканчивается рядъ Е 
различныхъ размЪровъ. Во избъжан!е сомнЪыШ, когда 
имзешь дЪло съ маленькими дЪтьми, при первомъ испыта- 
н|и надо приблизить карту къ ихъ глазамъ, чтобы увзриться, 
что они знаютъ, гдЪ буквы пунктированы и какъ указы- 
вать направлен!е буквъ-—точками или словами. ЗатзмЪ, надо 
посадить ребенка спиной къ окну, держа твердый картонъ 
надъ (но не противъ) глазомъ и спросить, какъ оканчи- 
ваются буквы. Разстоян!е должно быть опредЪлено въ за- 
висимости отъ самыхь маленькихъ буквъ на картонв и, 
слВдовательно, самыя большя буквы будуть указаны пер- 
выми. НамЪчая конець буквъ, карандашьъ лучше держать 
ниже буквы, чтобы не закрывать и не затфнять буквы, и что- 
бы не было сомнфв!я въ томъ, что она собой представляетъ. 
Результать этого испытаня можно представить какъ дробь, 
числителемъ которой будетъ разстояще, на которомъ держится 
картонъ, а знаменателемъ—число буквъ, прочитанныхь на 
_ послдней линейк$. Такъ, если разстоян!е было 5 метровъ, 
число буквъ 10, результать будеть 3/,- Это значить, что 
_ ребенокъ можеть прочесть на разстояши 5 метровъ то, что 
нормальный ребенокъ читаетъ на разстоящи 10 метровъ. 
Вышеприведенное испыташе обыкновенно, хотя и ие 
можеть обнаружить серьезные дефекты зрЪшя, но 
ныхъ случаяхь оно должно дополняться испы- 
ня на близкомъ разстояши и изслЪдоващемъ 
Какъ только учительница убЪдится, что глаза 
оть серьезнымъ дефектомъ, она должна по- 
ителямъ показать ‘его спещалисту. Между 
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полезными и содержательными будуть тЪ, которыя тща- 
тельно подобраны и примЗняются въ Образцовомъ и Прак- 
тическомъ Отдълешяхь Нормальной Школы въ ФитчбургВ 
(ЕцевЪаге). ИзмЪреня дЪлаются и „жизненная емкость“ 
вычисляется по’ таблицамъ и указатямъ, изложеннымъ въ 
„руководств къ физическимъ измЪрешямь“. Хэстикса; ис- 
пытаня памяти по методамъ, принятымъ въ Лаборатор!и 
Психологи при Чикагскихъ Публичныхь Школахъ, а испы- 
таня зря и слуха—по указашямъ, приведеннымъ выше. 
„Степень движеншя“ является элементарнымъ испытан1емъ 
физической и умственной ‘силы. ДФти съ возможной бы- 
стротой дфлаютъ значки въ четырехугольникахъ, ставя 
одинъ, два или три значка въ каждый квадратъ, смотря по 
фигурЪ, на вершинЪ каждаго. Время, потребное для отм тки 
ста значковъ, вычисляется въ секундахъ. 
Въ первомъ столбц стоять результаты Испытай въ чис- 
лахъ. Во второмъ— буквы, указывающя мЪото (гапк) ребен- 
_ка по отношею къ среднему ученику. 


_ Наружная сторона карточки. › 


а 


М»ъсяцьъ. ..- День. ...* 


> * 


кдешя:  Годь. -`.. 


Г Место. Испыт:| “по. 


бе оао па Мопыт. и Иск. Мъото. 

















о с ть здоровья двтей и о 
тому, м о просимъ 


‚ школы, а также дру- 
для учительницъ. } 
‘головная боль, без- с 


‚ дома, домашняя 
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П., 1915; сочинения, переведенныя на русск языкъ, вообще указывают Е. 

скихъ переводахъ).. Что же касается дальнЪишихъ указаняй он 
Чи, то редакторъ русскаго перевода рекомендуеть литературны а 
18 къ капитальному сочинешьо Э. Меймана »„Текии по и. 
тик“ (1—3 томы, 2-е нЪмен ое или 3-е русское ре у 
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Вгаа!ота, А. Н, НегедНу ап ЕаисаМот. 
_ Вгоокв У. ЕК. Негедйу. Ватоге, 1883. Тве РоппааМотз 01 700105у. 
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99, рр. 191. . 
| |] р 


1оршеп&. СлихегьНу оЁ СЫсазо Ргезв. 


зличнымъЪ 


рр. 122. 















‚ С. Неа 


2. 
Де Вгозр & 







Едпсайот. Масш ал, 


омег Того5В В 
РЕНН : 


Со 
































— 288 — 


НИ они ИО 


` Сьез1еу А. М. 1400г апа Ои&400ог чушпазЫс батшез. Атег!сап Эрот 

3 : РаБ1зте Со., Лу, 1902, рр. 79. 

Сьг1з$орвег апа Зшеа1еу. Верогз оп СЬПа 5фаау. пуезЫ зайона, 
Вергиёз. {гот Керогз. Сысаво Воага 0! ЕдисаМоп Гог 1898—1899, 
1899—1900, 1900—1901. 

С1агк Е. @. бех ш ЕапсаНоп. Ноев юп, МИ а. Со. 1873, рр. 181. 

Сое. Тье ЗргЦаа1 14е. Еафюп а. Машз, Ме\м-УогК, 1900, рр. 279. 

Со15гоуе, Е, \М. Мешогу: Ап шаисНуе Э4у Н. Но! а, Со. 1901, 
рр. 369. 

Пемеу, Лоб п. юге56 аз Вемеа %®ю УМ. бесоп@ зарретептё ®ю те 
НегЪаг6 Уеаг Воок. рр. 374. 

Дьюи. Школа и общество. М. 

Ропа] азоп. Сто\& о! Ве Вгаш. Эстлпегз, 1895, рр. 374. 

Отиш шоп 4. Азсепё 0! Мап. Фашез Рой а. Со., М№ем-УогК, 1895, рр. 346. 

Ра Во{з, Рабфегвопн. ТЬе Рот оЁ Сотфасй. 1893, рр. 88. Вескошие 01 
Те Напаз. Х. 0. Уэез, РиЙа4ерма, 1895, рр. 166. 

Ризаа1е. Тре Закез. Мех-Уотк, 1887. 

. Ви Е1г14се-Стеен, Е. \. Метогу апа Из Сиуайол. Арреюл. 1397, 

м р. 3. Г 

Е 1115, Науе1оК. Мап апа \Уоштап. Зегпегз, 1896, рр. 409. 
Е15Ке. Ехсог$1ю0з 0Ё ап Еуоа 01186. рр. зто. Резыпу о! Мал. рр. 191. 
ь Нопё ол, МИШа а. Со. 
_ Когрцзвь, М. В. Те Воу Ргоеш, РИзгии в СЫсасо. 1902, рр. 206. 
— @а1е, Наг1о\, Рвусво]ослеа] Эбаез. Те Апог, Мшпеаройз, 
а Мом. ых 
Тальтонъ. НаслЪдетвенность таланта. 

Сбечаез апа Твомзоп. Те ЕуоаНоп о! бех. Зет Ьпеге, 1895, рр. 322. ° 

@геоепумооа, 9. М. Рашер ез оЁ ое ргасбсаПу аррИед. Арр оп, 
1898, рр. 192. 2 . 

@гооз, Каг!. 01 5р1е]е 4ег Лого, \ 

_ — Пе 5р@е аег Мепзевен, 1899. 

2шап., М. Р. Е А \Мотаае Бумеш о! Сша Зшау Юге 

_Всвоо1з. С. \". Вагдееп, 1897, рр. 70. 

` Воспитал!е и наслЪдственноеть. 

т1воп, ЕНзаъеш. А. Зву | © СБИа о Сысазо Кмдегсагев 

[ | ке 900, рр. .207._ Аа 

еп М. и `ОЪзегуа ода, В апа АШей Аейу14е5. 

а. 00., 1896, рр, 267. 
т па в РВуз1са] Меаватотолиа, Ве Аа ог. Маз. 








апбпаее. м `Арреюп. 1898, рр. 218" 
СЫсаво, 1896, рр. 384, | 


й на опыт. ) 
пах Вашеаыот зла ве — 








— 289 — 
Тазфгоу. 2. Х. Еаоё апа ЕаМе ш РзусНо1обу, 
_ 1900, рр. 375. 
Тог4ап, Рау! а Зёзгг. 004-04 0 ЕуотНоп. Аррмеют, 1898, рр. 392. 
Зог4ап апа Ке!1055.. Апаа1 Те. Аррефоп, 1901, рр. 329. 
Кау, Е Мешогу, Маф 16 13 ап4 Во\у фо Пиргоуе а Арреюл, 1895, 
Коопз, Вет. У. @. Тне СЬПа’з Вен 
УотЕ, 1903, рр. 270. 
Котельманъ. Школьная гимена. 
Тааа. Рвуз101051са] Рвусно1осу. Эстпега. 
Г 1павзау. Мша ш Фе Го\уег Апиаа1з. 
_ рр. 548. 
Тоеь, Ласачез. СошратгаНуе РВузююсу оЁ 1е Вташ апа Сошрахай уе 
Рзусво!ову. Рибпалаз, 1902, рр. 309, 
Тафоск, 51г Ловп. Оп Чо Зепзез, ШшзЫпсз апа Ш(еШсепсе ой 
Ап а15. Аррефоп, 1897, 292. 
Гисав, Е, У. апа. В. \МВаб зВаП уе 40 пом? Ргеденок ЭюКез С0., 
№ е-Уотк, 1901, рр. 390. 
МаПезоп. Мгз Е. №45 оп Ве Еацу фташше 0! СЬЙагоп. Р. С. Но- 
ЭВ а. Со., Возбоп, 1892, рр. 127. 
Магзва!1, Н. В. шзЫпсв ап@ Веазоп, Маста ап, 1898, рр. 573. 
Магмеде!, Е. Сопзеоиз МоегВоса. О. С. Ме а. Сп. Возюп, 1889, 
рр. 560. | 
М111в. \. Мате ап@ Пеуеоршепё 0Ё Апнаа1 Пиесепсе. МастШал 
1898, рр. 307. 1 
М16све11, 5. Ме1!г. \Уеаг ап4 Теаг ог Низ {10г Ше оуегмогкеа, Тар- 
рпсо[, 1897, рр. 76. | 
Мопгое, У. 5. ВБНовстарву оё Еаисайоп. Армеюп, 1897, рр. 202. Ве- 
Тегепсе оп СВИа Эду, рр. 125—181. 
Мооге, Кафвег!пе. Те Мепа1 Оеус1оршеей 0Ё фе СВЧ. Моловтарв 
Зирреш. Рзусв-Веу, Маспи!Йал, 1896, рр. 150. ] 
Мограп, С. №. шеойлеНоп ю Сошрагаыуе Рзусво!озу. Бег пегз, 1896, 
рр: 382. 
— Аиша 14 апа Шюсепсе. биши а. 0о., 1895, рр. 512. 
— Рэусвоюбу {ог Теасвегз. бстлегз, 1898, рр. 240. р 
Мог1еу, Матзаго! \. А З0пд оЁ 141. Мо. Ошия а. Со.. Смеаво, 1896, 
рр. 155. } 
— Ш апа Тоуе, рр. 214. 
Могг1 оп, \\. О. ауевИе ОНепаегз. Аррефюп 1897, рр. 317. т 
Ма!1 ог, Р. Мах. Тьгоо Табгодпенигу есйитез оп Беепсо 0Ё Твои. 
\ еп Соцг Р. 1 о., СШсасо, рр. 125. : 

Ме ий М1 т. и р В 0# Ашемсал СЬПагеп. Нагрегз 
_ 1884, рр. 242. м, а 
`Орревво!, Мафвап. Тве Пеуелоршел 0! {о СВЧ, МаолиПал, 1898, 
т .“ 

— Меша] ОгочЁВ ада Сопёто!. 1912, рр. 296. 


Ноцещоп, МИ а. Со, 


81008 14. Еаюп а. Маштз, Меу- 


Уо1. 1. ш НеаМВ. Арреют, 1850, 


у 


м 






о с— 


$7’ 


Рх № 













ъ свойствъ. | И: 

Цтеп оЁ Ве Роог. ЗегГопега, 1892, рр. ‚зоо. 

ап4 айег Рагу. У01. и Негоё у ыы 0Н- 
Ып5 Со., 1897, рр. 344. 

Ге1зшаливт. Орел Сошг БН Со., рр. 221. 
епсе. Арр]ейоп, 1897, рр. 520, ; . 
"Аша. Арр!еоп, 18938, рр. 411. 





са1 Мабиго о! {ве съла. Масш ап, 1899, рр. 207. 
у. Ап. Зевоо!. Арреюл, 1901, рр. 357. 
| Нузт пе. МаспиПал, 1901, рр. 260. 


нушения. 
100 0 `роаа, Мс. `Мапу, С сасо, 1891, рр. 153. 


с т таят ‘умственное, нравственное и физическое. 
, М ме Эепооиазфег. Ашзмогей а. Со., СЫ- 


Топ п, Стеел а. Со., 1902, рр. 235. 
8 ша апа ЕчасаНол. МастаШал. 1897. 


пасе. Аррео 1803, 
ты 5чазе. Арреют, и 396. 
т8 












* 


ТА печатна. О ЛУЯНОВАЕВА, 


рй 





